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Dette nummer af Sprogforum er udgivet i anledning af 'Det europeiske Sprogar 2001', en kampagne som
Europaradet og EU i forening har taget initiativ til. 'Det europaeiske Sprogar 2001’ fokuserer pa det
mangesprogede Europa og pa vigtigheden af at alle har kendskab til flere sprog, mindst to sprog ud over
modersmalet. Nogle vil maske sparge: Jamen behgver vi sadan en kampagne i Danmark? Vi kan jo dansk og
engelsk, og de fleste af os har ogsa tysk i skolen?

Men en sadan opfattelse er alt for beskeden og tager slet ikke hgjde for den faktiske situation i Danmark og i
verden. | virkeligheden er Danmark mangesproget: Den danske befolkning taler et sted mellem 100 og 140
sprog! Hvis vi f.eks. ser pa Kgbenhavns Kommune, sa ved man at der her for gjeblikket bor mennesker med 129
forskellige nationaliteter, og det svarer til det navnte hgje antal sprog (vi kan kun foretage et skan, for
Danmarks Statistik har aldrig undersggt dette spargsmal). | kraft af disse sprog har Danmark en meget bred
kommunikationsflade med resten af verden. Der ligger nogle muligheder gemt her, som venter pa at blive
ordentlig udnyttet, bade pa det personlige plan og i samfundslivet i bred forstand. For at tage eksemplet med IT:

Hvad var det statsministeren sagde i sin nytarstale i ar? "Jeg vil gerne have et Danmark, der ganske enkelt er
verdens bedste IT-nation". Nar nu det er statsministerens gnske, sa lad os fglge ham i tankegangen. Han vil
gerne have at alle i Danmark far adgang til Internet og e-mail. Hvad ligger der i 'adgang'?

Man kan koncentrere sig om den tekniske og generelt feerdighedsmaessige adgang til Nettet: Opkobling eller
anden adgang til det ngdvendige udstyr, kendskab til nettets tekniske muligheder, treening i at bruge det. Den
almene computer literacy er selvfglgelig en forudsatning.

Den naste forudseetning handler om sproglige kompetencer. Vi vil her citere fra Bente Maegaards artikel her i
nummeret: Det er almindelig kendt at selv om der kommer mere og mere information, ogsa pa engelsk, pa nettet,
sa er procentdelen af Internetsider pa engelsk for nedadgaende”. Der kommer altsa flere og flere ‘domaener' pa
andre sprog end engelsk, og det er vel at maerke ikke kun de store internationale kommunikationssprog det drejer
sig om. Der foregar i dag en flersproget kommunikation i det virtuelle rum, og nettet vil sikkert komme til at
afspejle den sproglige mangfoldighed i verden - afhaengigt af hvem der har den tekniske adgang. Denne
flersprogethed har vidensmaessige og kulturelle implikationer. Med Hartmut Haberlands ord: Bag den globale
diskurs' overflade, der formenes at forega udelukkende pa engelsk, lurer altsa diskurser pa andre sprog, og det
kan fornemmes at der foregar spandende ting der." (se Karen Sonne Jakobsens artikel s. 22ff).

I denne situation vil den eneste rigtige politik for Danmark vaere at mobilisere alle befolkningens sproglige
ressourcer, fastholde dem og videreudvikle dem. Hvordan skal politikerne ellers gare sig hab om at kunne
mangvrere pa baggrund af en nuanceret viden om verden? Hvordan skal medierne ellers komme ud af
afhengigheden af den engelsksprogede nyhedsstram? Hvordan skal erhvervslivet ellers kunne operere pa
verdensmarkedet (bl.a. via Nettet) hvor der er flere og flere forbrugere der ikke ngdvendigvis lader sig
overbevise via engelsk?
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Pa denne baggrund er det en stor fordel for Danmark at vi taler sa mange sprog. En graesktalende i Danmark kan
uden videre kommunikere personligt og nuanceret med en graesktalende forretningsmand i Australien via e-mail.
En arabisktalende i Danmark kan udvikle kreative ideer om multimediekunst med folk i Marokko, en tysktalende
kan chatte med tysktalende venner i Japan. En engelsktalende i Danmark kan udveksle ideen om
verdensudviklingen med en engelsktalende Attac-tilhaenger i Frankrig, osv.

Verden er mangesproget, og det gelder ogsa Danmark. Den danske befolkning opfylder allerede de vigtigste
betingelser for at man kan udvikle Danmark til et land med en fuldt bevidst multifacetteret kommunikationsflade
med resten af verden. Det handler om en sprogpolitik der stadig indebzrer udvidede kompetencer i engelsk, men
som ogsa indser begraensningerne i at danskerne ger sig afhengige af global information pa ét sprog. Hvis
Danmark f.eks. skal vare 'verdens bedste IT-nation', kreever det en satsning der baserer sig pa og udvikler
befolkningens sproglige ressourcer.

Udfordringen er i farste omgang at gere Danmarks mangesprogethed synlig for landets egen befolkning, og at
drage fordel af den i den internationale kommunikation. Nogle erhvervsvirksomheder er allerede begyndt. Det
kan ogsa vise sig at vaere en fremsynet politik at give statte til eksperimenter og workshops der udvider viften af
sprog- og kulturstudier i Danmark: Det kunne veere i form af alternativ undervisning, f.eks. fjernundervisning
eller tandemundervisning, i de store europaiske og internationale sprog (tysk, fransk, spansk, polsk, arabisk,
russisk m.m.) og mange andre sprog der tales af et varierende antal mennesker, men som under alle
omstaendigheder tales over hele verden pa grund af migration og internationalt samarbejde (kinesisk, japansk,
tyrkisk, urdu, greaesk, nederlandsk, kurdisk, esperanto m.m.).

Det skal naturligvis slas fast at denne ressourceudvikling ikke ma ga ud over kompetencerne i dansk og engelsk i
Danmark. For at kunne deltage som samfundsborger i Danmark er det en ngdvendig forudsaetning at man kan
benytte sig af dansk pa et hgjt niveau, og ingen i Danmark kan undvaere engelsk. Men i tilgift har vi faktisk
allerede de andre sprog, og den ressource bar vi ikke negligere.

Ved en langsigtet satsning pa et bevidst mangesproget Danmark opnas der to ting pa én gang, bl.a. pa det
voksende Internet: En bedre kommunikation i bredden, i kraft af brugen af mange forskellige sprog der tales
rundt omkring i verden. Og en bedre kommunikation i dybden, i kraft af at man henvender sig til folk i deres
eget modersmal - hvilket i hvert fald i nogle sammenhange giver et bedre resultat!

Vi legger ud med en artikel af Karen Lund og Karen Risager: 'Dansk i midten' der tager fat pa vores sproglige
hierarki, pa dansk som majoritetssprog og som minoritetssprog og pa de paradokser der opstar nar verdierne
skifter med perspektivet. John Trim beskriver i 'Den falles europaiske referenceramme’ Europaradets arbejde
med at tilvejebringe et arbejdsredskab til hjelp ved beslutningstagning i sproguddannelserne. | "Tosprogede
bgrns modersmal: Hvad er vigtigt i deres uddannelse' fremlaegger Jim Cummins forskningsresultater angaende
modersmalets betydning for tosprogede bgrns generelle og uddannelsesmaessige udvikling.

Karen Sonne Jakobsen diskuterer i 'De andre sprog - om sprogfag og sproguddannelser’ de nye valgmanstre i
sproguddannelserne og den vigende tilgang til andet og tredje fremmedsprog; en nyorientering af de
videregdende uddannelser foreslas. Michael Herslund stiller i 'Sprogpolitik og sprogpolitikker' krav om
beskyttelse og styrkelse af det danske sprog. Anne Holmen fremhaver i 'Sproglig mangfoldighed' sprogaret som
en god anledning til at synliggere og videreudvikle de sproglige ressourcer der allerede findes i den danske
skole.
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Multilingual Denmark

This issue of Sprogforum has been
published on the occasion of “The Eu-
ropean Language Year 2001” - a cam-
paign initiated jointly by the European
Council and the EU. “The European
Language Year 2001” focuses on the
multilingual nature of Europe and on
the importance of everyone having a
knowledge of several languages - at

least two others than the native language.

Some people may perhaps ask whether
we need such a campaign in Denmark.
After all, we know Danish and English,
and most of us also have German in
school.

Such a view is far too modest and takes
no account of the actual situation in
Denmark and the world. In actual fact,
Denmark is a multilingual society - the
Danish population speaks a total of
somewhere between 100 and 140 lan-
guages! If, for example, we take a look
at the Municipality of Copenhagen, it is
certain that 129 nationalities are at
present represented, corresponding to
the high number of languages
mentioned above (this has to remain
an estimate, since Statistics Denmark
has never carried out a survey). By vir-
tue of these languages, Denmark has a
very broad communications interface
with the rest of the world. There is un-
tapped potential here that is just wait-

ing to be properly exploited at both a
personal and a societal level - in the
general sense of the term. To take an
example from ICT:

What was it the Danish Prime Minister
stated in his recent New Year speech
on television? “I would like to see a
Denmark which is, quite simply, the
best ICT nation in the world.” Since
this is what the Prime Minister would
like to see, let us follow his line of
thought for a moment. He would like
all of us in Denmark to have access to
the Internet and to e-mail. What is
meant exactly by ‘access’?

It is possible to concentrate on techni-
cal and general skills access to the
Internet: being hooked up to, or con-
nected in some way to the necessary
hardware, a knowledge of the technical
possibilities of the Internet, training in
how to use it. General computer literacy
is, of course, a prerequisite.

The next prerequisite has to do with
language competences. At this juncture,
We would like to quote from Bente
Maegaard’s article in this number: “It
is generally accepted that even though
more and more information is becom-
ing available, also in English, on the
Internet, the percentage of Internet
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pages in English is on the wane.” In
other words, an increasing number of
‘domains’ are appearing in languages
other than English and, it should be
noticed, these are not exclusively in
major languages of communication.
Multilingual communication is taking
place in virtual space, with the Internet
certainly in future going to reflect the
linguistic diversity of the world - de-
pending on who has the technical ac-
cess. This multilingualism has implica-
tions for both knowledge and culture.
In the words of Hartmut Haberland:
“Behind the surface of the global dis-
course, which people assume is exclu-
sively taking place in English, lurk dis-
courses in other languages and it is
possible to sense that exciting things
are taking place there.” (see Karen
Sonne Jakobsen’s article, p. 2ff).

In this situation, the only correct policy
for Denmark is to mobilise the linguis-
tic resources of the entire population,

to maintain them and to further develop
them.

It is obvious that it is an advantage for
people in Denmark to be able to speak
as many languages as possible. A Greek-
speaking person in Denmark can com-
municate without problems at a per-
sonal and subtle level with a Greek-
speaking businessman in Australia via
e-mail. An Arabic speaker in Denmark
can exchange creative ideas about mul-
timedia with people in Morocco. A Ger-
man speaker can chat with German-
speaking friends in Japan. An English
speaker in Denmark can exchange ideas
on global developments with an English-
speaking Attac supporter in France, etc.

The world is multilingual - and the
same applies to Denmark. The Danish
population already fulfils all the most
important conditions for developing
Denmark into a fully conscious, multi-
faceted communications interface with
the rest of the world. It is a question of
a language policy that still involves ad-
vanced competences in English but
which also is aware of the limitations
involved in Danes’ making themselves
dependent on global information in one
language. If, for example, Denmark is
to be “the world’s best ICT nation’, it
calls for efforts that are based on and
that develop the linguistic resources of
the population.

The initial challenge is to make the
multilingual nature of Danish society
visible to the country’s own population
and to take advantage of international
communication. Some industrial com-
panies have already begun. It may also
well prove to be a farsighted policy to
support experiments and workshops
that extend the range of linguistic and
cultural studies in Denmark. These could
take the form of alternative teaching,
e.g. distance education or tandem edu-
cation, in the major European and in-
ternational languages (German, French,
Spanish, Polish, Arabic, Russian, etc.)
and in many other languages that are
spoken by a varying number of people
but which, under all circumstances, are
spoken throughout the world because
of migration and international coopera-
tion (Chinese, Japanese, Turkish, Urdu,
Greek, Kurdish, Esperanto, etc.).

Naturally, it must be made clear that
this development of resources must



not be at the expense of competencesin
Danish and English in Denmark. To be
able to participate as a citizen in
Denmark it is a vital to be able to make
use of Danish at a high level - and no
one in Denmark can dispense with
English. But we already happen to
have the other languages into the bar-
gain and this is an asset which we
ought not to neglect.

By making long-term efforts to achieve
a consciously multilingual Denmark
we will achieve two things at the same
time, i.a. on the expanding Internet:
better communication in breadth, by
virtue of the use of many different lan-
guages spoken around the world, and
better communication in depth, by vir-
tue of addressing people in their own
native language, which - in some cases
at least - produces better results!

We begin with an article by Karen
Lund and Karen Risager: “Danish in
the middle’, which deals with our lin-
guistic hierarchy, with Danish as a ma-
jority language and a minority language
and with the paradoxes that arise
when values change according to the
perspective. John Trim, in “The com-
mon European frame of reference’, de-
scribes the work of the European Coun-
cil in creating a tool to help in decision-
making in language courses. In “The
native language of bilingual children:
What is important in their education?’,
Jim Cummins presents research results
concerning the importance of the native
language for the general and educatio-
nal development of bilingual children.

Karen Sonne Jakobsen, in ‘The other

languages - on language subjects and
language courses’, discusses the new
patterns of choice that exist in language
courses and the drop in those opting
for a second and third foreign language.
Michael Herslund, in ‘Language
policy and language policies’, argues
for the protection and strengthening of
the Danish language. Anne Holmen,
in ‘Linguistic diversity’, stresses the
language year as being a good oppor-
tunity for making visible and further
developing the linguistic resources that
already exist in Danish schools. Bente
Maegaard, in ‘Danish language tech-
nology’, gives an account of what Dan-
ish language technology is actually
able to achieve.

Jégvan i Lon Jacobsen, in ‘Feroyskt —
Faroese’, gives an outline of Faroese
language policy. Karen Margrethe
Pedersen’s article ‘Danes with Danish
as a second language’ looks at the lan-
guage model of South Schleswig, pro-
posing it as a possible model for Den-
mark and Europe.

In “The intercultural language user’,
Kirsten Jeeger analyses what compe-
tences are involved in this role model.
Karen Risager, in ‘Language policy in
the classroom’, focuses on the teacher
as a player in language policy. Finally,
Karen Lund and Michael Svendsen
Pedersen ask ‘How does one guaran-
tee good language teaching?’

The editors would like to thank Benny
Andersen for his kind permission for
the poem “World citizen in Denmark’
to be printed in this issue.

THE EDITORS
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PREFACE

Le Danemark Flurilingue

Ce numéro de Sprogforum a été publié a
I’occasion de «I’Année européenne des
langues», campagne dont I’initiative a été
prise conjointement par Le Conseil de
I’Europe et I’Union européenne. L'Année
européenne des langues fait le point sur
cette Europe aux nombreuses langues et
met I’accent sur I’importance pour tout
Européen d’avoir, a I’avenir, une bonne
connaissance d’au moins deux langues
communautaires, en plus de la langue
maternelle. Certains demanderont : Mais
avons-nous besoin d’une telle campagne au
Danemark ? Ne parlons-nous pas danois et
anglais ? Et nous avons, en ce qui concerne
la plupart d’entre nous, aussi fait de
I’allemand a I’école.

Mais cette attitude serait bien trop modeste
et ne tiendrait pas compte de la situation
reelle du Danemark dans le monde. Dans la
realité le Danemark est un pays plurilingue :
lapopulation danoise parle entre 100 et 140
langues ! Considérons, par exemple, la
commune de Copenhague; nous savons
gu’actuellement des personnes de 129
différentes nationalités y habitent, ce qui
correspond au nombre tres élevé de langues
mentionné plus haut (nous ne pouvons
faire qu’une estimation car, Danmarks
Statistik [I’Il.N.S.E.E. danois] n’a jamais
considéré la question). Par le truchement
de ces langues, la Danemark a une tres large
surface de communication avec le reste du
monde. 1y alanombre de possibilités qui
n’attendent qu’a étre exploitées convenable-
ment, tant au niveau des individus que dans
la vie sociale, au sens large de I’expression.
Prenons I’exemple de I’utilisation des

technologies de I’informatique :

Qu’adit le chef du gouvernement dans son
discours du jour de I’an ? «Je veux un
Danemark qui soit, tout simplement, la
nation la plus avancée en ce qui concerne la
diffusion et I’utilisation des technologies de
I’information et de lacommunication».
Puisque c’est le désir du chef du gouverne-
ment, suivons-le dans ses idées. Il souhaite
qu’au Danemark tout le monde ait accés a
Internet et au courrier électronique. Mais
quel est le sens exact du mot "acces" ?

On pourrait se concentrer sur le coté
technique et, en géneéral, sur les routines de
I’acces au web : Le branchement, I’acces au
matériel nécessaire, la connaissance des
possibilités techniques du web et la possibi-
lité de s’entrainer a I’ utiliser. La connais-
sance du B.A.-BA de I’informatique est
évidemment une condition indispensable.

La condition suivante concerne les
compétences linguistiques. Nous citerons
ici Iarticle de Bente Maegaard publié dans
ce méme numéro : «C’est un fait reconnu
que le taux de pages en anglais sur Internet
est en baisse, bien qu’il y ait de plus en plus
d’informations, aussi en anglais». On y trouve
de plus en plus de domaines en d’autres
langues que I’anglais, et il faut remarquer
qu’il ne s’agit pas seulement des grandes
langues internationales de communication.
Une communication multilingue a lieu
aujourd’hui dans I’espace virtuel, et le web
reflétera certainement la diversité
linguistique de la planéte; a condition de
disposer des techniques d’acces. Cette
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diversité de langues a des implications
culturelles et cognitives. Comme Hartmut
Haberland le dit : «Derriére la surface du
discours mondial, qui parait se tenir exclusi-
vement en anglais, guettent d’autres discours
en d’autres langues et nous sentons qu’il s’y
passe des choses intéressantes» (voir I’article
de Karen Sonne Jakobsen p. 21 et suiv.)

Dans ce contexte, la seule politique juste
pour le Danemark, serait de mobiliser toutes
les ressources linguistiques de la population,
les entretenir et les développer. Sinon,
comment les hommes politiques pourront-
ils manceuvrer sur labase d’un savoir
nuancé sur le monde ? Etles médias, com-
ment pourront-ils se rendre indépendants
du flux d’informations en langue anglaise ?
Comment le commerce et I'industrie
pourront-ils opérer sur le marché mondial
(par le web entre autre), ou de plus en plus
de consommateurs ne se laissent pas
nécessairement convaincre via I’anglais ?

Ces faits étant établis, c’est un grand avan-
tage pour le Danemark que nous parlions
tant de langues. Une personne de langue
grecque au Danemark pourra, par e-mail,
communiquer de fagon nuancée et
personnelle avec un homme d’affaires de
langue grecque en Australie. Une personne
de langue arabe au Danemark pourra
concevoir et développer des idées nouvelles
sur I’art multimédia avec d’autres personnes
au Maroc; une personne de langue alleman-
de peut "converser” avec ses amis allemands
au Japon. Un Anglais au Danemark peut
échanger des idées sur la marche du monde
avec un sympathisant d’Attac de langue
anglaise en France, et ainsi de suite ...

Le monde est plurilingue, et cela vaut aussi
pour le Danemark. La population danoise
remplit déja les conditions principales pour
gu’on puisse, consciemment et volontaire-

ment, donner au Danmark une surface de
relations aux innombrables aspects avec le
reste du monde. Il s’agit de promouvoir
une politique linguistique qui comporte des
compétences en anglais toujours plus
grandes, mais qui soit aussi consciente des
limites que comporte pour les Danois la
dépendance pour I’information d'une seule
langue au niveau mondial. Si le Danemark
doit par exemple étre le pays le plus avancé
dans le domaine des technologies de la
communication et de I’information” cela
demande un travail qui se base sur les
ressources linguistiques de la population et
leur développement.

En un premier temps, le défi sera de faire
prendre conscience & la population danoise
du multilinguisme du pays et d’entirer le
plus d’avantages possibles dans la commu-
nication internationale. Certaines grandes
sociétés ont déja commencé. A I’avenir
nous pourrons probablement constater
qu’il aura été visionnaire de soutenir les
essais, activités et recherches qui élargissent
le spectre des études sur les langues et les
cultures au Danemark : avec par exemple
des formes alternatives d’enseignement, de
télé-enseignement ou d’enseignement en
tandem des grandes langues européennes et
internationales (allemand, francais, polonais,
espagnol, arabe, russe, etc.) et beaucoup
d’autres langues parlées par un nhombre
varié de personnes, mais parlées dans le
monde entier en raison des migrations ou
de la coopération internationale (chinois,
japonais, turc, urdu, grec, hollandais, kurde,
espéranto, etc.)

Il faut naturellement indiquer qu’au
Danemark, ce travail de mise en valeur des
ressources linguistiques ne doit pas se faire
au détriment des compétences en danois et
en anglais. Au Danemark, il est, naturelle-
ment, nécessaire de parler danois a un
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niveau élevé pour pouvoir, comme citoyen,
participer, a part entiere, & lavie sociale; en
outre, au Danemark, personne ne peut se
passer de I’anglais. Mais nous disposons
déja, par dessus le marché, des autres langues,
et cette ressource ne doit pas étre négligée.

En misant & longue échéance sur un
Danemark plurilingue, nous accomplirons
deux choses simultanément sur un Internet
en croissance permanente : une plus large
surface de communication, en raison de
Iutilisation des différentes langues utilisées
dans le monde, et une plus profonde
compréhension en raison du fait que l'on
s'adresse aux gens dans leur propre langue -
ce qui dans certains cas donne de meilleurs
résultats !

Nous commencerons par I’article de Karen
Lund et Karen Risager : "Le danois au centre”
qui traite de notre hiérarchie linguistique;
du danois comme langue de la majorité et
langue des minorités, et des paradoxes qui
surgissent quand les valeurs changent
suivant la perspective. John Trim dans le
”Cadre européen commun de référence en
Europe” décrit le travail du Conseil de
I’Europe pour arriver a la création d’un
instrument de travail utilisable lors des
prises de décisions concernant les études de
langues. Jim Cummins présente dans ”La
langue maternelle des enfants bilingues : Ce
qui estimportant dans leur scolarité” les
résultats des recherches sur I’importance de
lalangue maternelle pour le développement
général et scolaire des enfants bilingues.

Karen Sonne Jakobsen dans "Les autres
langues - Des langues comme matieres
d’enseignement et de leur étude” discute les
tendances nouvelles dans I’étude des langues,
et latendance a négliger la deuxieme et la
troisieme langue; on suggeére une orientation
nouvelle des études supérieures. Michael

Herslund dans ”Une ou des politiques
linguistiques”, exige une protection et un
renforcement de la langue danoise. Anne
Holmen souligne, dans ”La diversité linguis-
tique”, I’ Année des langues comme une
bonne occasion pour mettre en évidence et
développer les ressources linguistiques qui
déja sont présentes dans I’école danoise.
Bente Maegaard présente dans ”L’ingénierie
linguistique au Danemark” ce que la
technologie danoise offre dans le domaine
des langues et constate que la présence
d’une touche “traduction” sur Internet
serait du plus grand profit pour le danois.

Dans "Faroyskt - Féroien”, Jogvan i Lon
Jacobsen rend compte de la politique
linguistique aux Féroé, des mots d’emprunt
et des mots de remplacement, du rapport
entre le féroien et le danois et du réle que le
danois joue dans la société féroienne.
L’article de Karen Margrethe Pedersen :
”Les Danois qui ont le danois comme langue
seconde " décrit le modele linguistique du
Slesvig du Sud et le propose comme modele
possible pour le Danemark et I’Europe.

Dans "Le locuteur interculturel”, Kirsten
Jeeger analyse quelles compétences sont
spécifiques a ce cas particulier. Dans ”’La
politique linguistique dans la salle de classe”
Karen Risager analyse le réle de I’enseignant
comme agent de la politique linguistique;
I’enseignant étant la personne qui décide
quelle langue sera acceptée comme ”la vraie
langue” et quelle variante sera choisie. Nous
terminerons avec Iarticle de Karen Lund et
Michael Svendsen Pedersen ”Qu’est-ce
qu’un bon enseignement des langues™

Merci a Benny Andersen de nous avoir
autorisé & utiliser le poeme ”Citoyen du
monde au Danemark”

LE COMITE DE REDACTION.
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I denne artikel vil vi beskaftige os med forholdet mellem sprogene i Danmark. Men det emne kan man ikke
behandle uden at inddrage sprogenes status pa det globale plan. Derfor til en start en lille oversigt over det
sproglige hierarki i verden.

| dag tales der pa verdensplan mellem 6.500 og 10.000 sprog. Dertil kommer et stort antal tegnsprog (Skutnabb-
Kangas 2000). Tallene er umulige at opgare ngjagtigt, farst og fremmest fordi det ikke er muligt pa lingvistisk
grund at definere hvad der er 'sprog’ og hvad der er 'dialekt' (det er et politisk-juridisk spgrgsmal), og fordi
'indbyrdes forstaelighed' er en relativ starrelse der bl.a. afhenger af uddannelse og motivation.

Alle disse sprog er 'lige gode' i den forstand at de er plastiske og til enhver tid kan udvikles til nye
kommunikative formal. Alle sprog er kulturelle ressourcer der har meget komplekse funktionelle og semantiske
potentialer. Der findes saledes ingen 'primitive’ sprog. Men sprogene har ikke samme status i verden, ligesom
deres brugere heller ikke har det. Sprogene kan siges at rangere i forhold til hinanden i et sprogligt
verdenssystem, der hele tiden er under forandring, og som vi alle er med til at pavirke i kraft af vores sprogvalg
og holdninger til sprogene. Det sproglige verdenssystem andrer sig meget hurtigt i disse ar i forbindelse med
den intensiverede globalisering. Verdenssystemet kan forenklet beskrives som et sprogligt hierarki hvor et lille
antal meget store sprog keemper om de gverste pladser, og hvor et kempestort antal sprog allerede har tabt eller
er ved at tabe kampen: Op mod 50% af verdens sprog er netop nu i feerd med at uddg fordi de ikke gives videre
til den naeste generation.
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Sprogene er meget ujevnt fordelt geografisk. Man taler f.eks. om lande med sproglig megadiversitet. | disse
lande tales der et stort antal indfgdte sprog (altsa ikke indvandrersprog), men for de flestes vedkommende af ret
fa mennesker, og disse sprog har ofte ikke nogen skriftsprogstradition. Det land der har den stgrste sproglige
megadiversitet, er Papua Ny Guinea med 850 sprog, derefter kommer: Indonesien (670), Nigeria (410), Indien
(380), Cameroun (270), Australien (250), Mexico (240), Zaire (DR Congo) (210) og Brasilien (210). Tallene er
publiceret i 1993, jf. Skutnabb-Kangas 2000.

Kinesisk (mandarin) er verdens starste sprog med hensyn til antal af modersmalstalende. Engelsk er nummer to
med hensyn til modersmalstalende, men engelsk er samtidig det starste sprog med hensyn til mennesker der taler
det som andet- eller fremmedsprog i et eller andet omfang. De 10 stgrste sprog med hensyn til antallet af
modersmalstalende er skansmassigt: mandarin (1,2 mia.), engelsk (322 mio.), hindi/urdu (316 mio.), spansk
(266 mio.), arabisk (202 mio.), bengali (189 mio.), portugisisk (170 mio.), russisk (170 mio.), japansk (125
mio.), tysk (98 mio.). Bemerk at i denne henseende kommer tysk for fransk, som har ca. 72 mio.
modersmalstalende.

Ca. 60 sprog tales af mere end 10 mio., og 208 sprog tales af mere end én mio. Vi vil maske i Danmark betegne
dansk som et af de sma sprog. Men dansk er med sine ca. 5 mio. modersmalstalende faktisk et af de relativt
store sprog i verden, idet det tilhgrer den gvre gruppe af de omtalte 208 sprog. Det ligger pa en ca. 68. plads.

‘Rigtige’ og 'forkerte’ sprog

Pa det globale plan er der i almindelighed en gkonomisk, politisk og kulturel kamp om ressourcer og magt, og i
denne kamp er sprogene et vigtigt element. Kendskab til de 'rigtige’ sprog er en afgarende sproglig kapital, og
engelsk er pa globalt plan det mest 'rigtige' pa grund af sin store kommunikationsradius og forbundethed til de
gkonomiske centre. Derimod kan kendskab til de ‘forkerte' sprog stille én darligt i den globale konkurrence. Det
globale sproglige hierarki er et mere eller mindre preecist udtryk for det globale sociale hierarki. Men hvilke
sprog der er 'rigtige' og hvilke der er ‘forkerte’, beror ogsa pa hvor man er henne i verden, og hvordan den lokale
sociale struktur ser ud:

Om spansk anses for en ressource eller ej, afhaenger formodentlig af om man befinder sig i Danmark eller i
Californien. | Danmark er spansk et hgjstatussprog, i Californien derimod er spansk modersmal for mange
lavstatusgrupper, og det bliver dermed stigmatiseret som lavstatussprog.

Det lokale sproglige hierarki i Danmark

Hvordan ser det sproglige hierarki ud i Danmark? Det er et komplekst billede, men hovedessensen er falgende:
Engelsk har en vealdig hgj status, bade objektivt i kraft af sin placering i uddannelsessystemet og subjektivt i
kraft af at der er en stor interesse for sproget blandt eleverne og den gvrige befolkning. Dansk har som
modersmal og majoritetssprog naturligvis ogsa en hgj status, bade objektivt og subjektivt. Efter engelsk og dansk
kommer de gvrige fremmedsprog som der er udstrakt undervisning i: tysk, fransk, spansk m.v., og til sidst
kommer indvandrersprog som tyrkisk, arabisk, farsi, serbokroatisk, somali, albansk, mandarin m.v. Antallet af
disse sprog er stort, det ligger et sted mellem 100 og 140. Det er betegnende at der ikke findes antydning af
statistik om hvilke sprog de forskellige dele af befolkningen i Danmark behersker.

Vi vil her fokusere pa de tre hovedplaceringer i det sproglige hierarki i Danmark, nemlig: Engelsk gverst, dansk
i midten, og de sakaldte indvandrersprog nederst.

Det lokale sproglige hierarki er udtryk for et lokalt socialt hierarki

Vi har jo blandt vores indvandrersprog ogsa de ti starste sprog i verden: mandarin, engelsk, tysk, arabisk osv.
Men den status og veerdiseatning de forskellige sprog tildeles, har intet med deres 'numeriske’ starrelse og
udbredelse at gare. Nar f.eks. arabisk rangerer lavt i det lokale sproglige hierarki, er det fordi indvandrere og
flygtninge der taler et arabisk sprog som modersmal, placeres nederst pa den sociale rangstige ved ankomsten -
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med statte af det store politiske flertal. Der er tale om en social diskrimination der fglges op af en sproglig
ideologi der uden nogen saglig begrundelse fremstiller arabisk, mandarin, hindi, bengali m.v. som sprog
'Danmark’ ikke har brug for. Hvis indvandrerne er sa heldige at have engelsk som modersmal, sa kan de vare
glade: De kan forvente at blive behandlet som ligemand eller ligefrem at blive set op til fordi de er indfedt
engelsktalende. Ogsa dem der har tysk eller fransk som modersmal, har grund til at imgdese en veerdig
behandling.

Vi har altsa i Danmark en temmelig udbredt sproglig ideologi som veerdisatter sprogene pa bestemte mader, som
et af udtrykkene for en social diskrimination af mennesker fra bestemte steder i verden. Denne sproglige
ideologi, som er blevet kaldt 'lingvicisme' (Skutnabb-Kangas 2000), giver sig nogle interessante udslag i brugen
af begreber som 'modersmal’ og 'tosprogethed'.

Modersmalet - en basal vaerdi eller en h&msko?

Hvordan sker de positive og negative vardisaetninger? Hvordan kan én og samme ting veere bade et vardifuldt
gode og en trussel? Som alt andet afhanger det af gjnene der ser, vil man havde. Ja, men hvad hvis gjnene der
ser, er de samme? En og samme person kan mene at nar det drejer sig om de etniske danskere, sa er deres
modersmal en basal vaerdi, en grundliggende bestanddel af deres identitet. Mens nar det drejer sig om de
sproglige minoriteter, sa er deres modersmal en haemsko for dem eller maske ligefrem en trussel for samfundet.

Det er majoriteten der afger om det at have et modersmal er et gode eller ej. Majoriteten har altid ret i sine
veerditilskrivninger og i sine afgarelser af hvad der er 'rigtigt' og ‘forkert'. Sa nar repraesentanter for majoriteten
bestemmer at det er vasentligt at bevare, veerne om og give bgrnene en dyb indsigt i modersmalet - altsa
majoritetens - sa er det naturligvis indiskutabelt, ligesom det ligger uden for enhver tvivl at danskere bosat i
udlandet handler positivt nar de holder fast ved deres modersmal og sgrger for at give det videre til deres barn.
Nar de samme repraesentanter for majoriteten beslutter at modersmalet - altsd minoritetens - er en hamsko, er
det naturligvis lige sa indiskutabelt. At have et velfungerende modersmal er altsa ikke entydigt et gode - for
nogle ja, for andre nej!

Flere sprog - en ressource eller et problem?

En lignende modsatningsfyldt diskurs finder vi i den argumentation der udspiller sig i veerdisatningen af en
flersproget kompetence. Igen afhenger argumenterne af hvem gjnene ser pa. Alle er vel stort set enige om det er
godt for 'vores' bgrn - altsa majoritetens - at de tilegner sig et eller flere velfungerende fremmedsprog. Man kan
hgjst blive uenige om hvornar i skoleforlgbet det er mest hensigtsmaessigt at pabegynde
fremmedsprogsundervisningen, eller hvilket andet fremmedsprog der er det vigtigste - engelsk er jo uden for
diskussion det vigtigste og en 'naturlig' ngdvendighed for at klare sig.

Vender vi blikket mod en raekke andre fremmedsprog der tales som modersmal af borgere i dette samfund, sa vil
en del repraesentanter for majoriteten uden tgven havde at f.eks. de arabisktalende ggr bedst i sa hurtigt som
muligt at glemme arabisk og skifte det ud med dansk Deres arabisk er et problem for dem. Besynderligt nar man
teenker pa hvor udbredt sproget er pa verdensplan: 202 millioner modersmalstalende.

Dansk som andetsprog - hvor meget er nok?

Ogsa nar der diskuteres dansk som andetsprog, springer inkonsistensen i gjnene. | de seneste 10-15 ar er
flygtninge og indvandrere blevet demt ude med den argumentation at de ikke kunne tilstreekkeligt dansk. Nu kan
de pludselig mere end nok. Nu lyder det nemlig: Mon det nu er ngdvendigt med al denne danskundervisning?
Man leerer vist bedre dansk ude pa arbejdspladserne (ude ved samlebandene eller med kosten i handen). Eller
mon ikke det er tilstreekkeligt med de mundtlige feerdigheder?

Nogle har med udsigten til mangel pa arbejdskraft skabt sig et forklaringsproblem med hensyn til
danskkundskaber. For hvordan far man et problem (utilstreekkelige danskkundskaber) drejet til et ikke-problem

(tilstreekkelige danskkundskaber) uden at miste trovaerdigheden? Hvordan skal man forklare sig over for dem der
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gennem deres opveekst er blevet puffet og skubbet til, ogsa nar de efterlevede majoritetens krav om gode
danskkundskaber, lang skolegang og videreuddannelser? Inkonsistensen har en dybere mening, for
veerdigrundlaget har i virkeligheden ikke sndret sig. Det drejer sig fortsat om manipulation af en fleksibel
arbejdskraftreserve, og argumentationen omkring danskkundskaberne andrer sig alt efter hvordan
konjunkturerne bleser.

Det danske sprog er i klemme

Det danske sprog befinder sig i midten af hierarkiet. Nogle af dem der taler dansk som modersmal, reagerer pa
denne situation ved at 'snobbe opad' mod engelsk, og 'hakke nedad' mod indvandrersprogene: Tosprogethed
dansk-engelsk er helt fint. Tosprogethed tyrkisk-dansk er ikke til noget.

Denne konfliktfyldte diskurs har en baggrund i den sociale struktur, sa den kan ikke lige afskaffes. Men den kan
afklares: Man kan give sig til at undersgge den og overveje hvordan man kan rokke ved den. En god begyndelse
er at erkende at bade erfaring og forskning viser at flersprogethed hos den enkelte giver betydelige intellektuelle
og sociale fordele, under forudsatning af at flersprogetheden far de rette udviklingsbetingelser.

Det geelder ikke mindst om at give de rette udviklingsbetingelser for bade dansk som modersmal og dansk som
andetsprog, mundligt savel som skriftligt. Et hgjt sprogligt niveau i dansk er en forudsetning for at kunne
fungere som samfundsborger i landet.

Det er ikke nemt at std i midten og vare bade en minoritet i det globale hierarki og en majoritet i det nationale
hierarki. Lad os lukke gjnene op for paradokserne i denne situation!
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Den Felles Europziske Referenceramme for Sprog: Lering, Undervisning og Evaluering (Common European

Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching and Assessment)"2€L er udviklet over en periode
pa godt ni ar af Europaradet (Council of Europe 2001). Radets sprogpolitik har drejet sig om minoritetsgruppers
sprogrettigheder (Council of Europe 1992) og om styrkelsen af sprogindlering og -undervisning i
medlemsstaterne. Hvad det sidste angar, er dets politik blevet formuleret i tre Anbefalinger til landenes
regeringer: R(69)2, R(82)18 og R(98)6. I preamblen til R(98)6 har Ministerkomitéen udarbejdet 37 detaljerede
anbefalinger der deekkede alle uddannelsesomrader savel som leereruddannelse og -efteruddannelse. Dette er sket
pa falgende baggrund: Ministerkomitéen

o

understreger den nuvaerende og fremtidige politiske betydning af at udvikle specifikke indsatsomrader
sasom strategier for at sprede og intensivere sprogindlaering med henblik pa at fremme flersprogethed i en
pan-europaisk sammenhang, fremme udviklingen af forbindelser og udvekslinger og udnyttelsen af nye
kommunikations- og informationsteknologier;

er bevidst om det stigende behov for at udruste alle europaere til at klare udfordringerne fra den
intensiverede internationale mobilitet og det teettere samarbejde ikke bare inden for uddannelse, kultur og
videnskab, men ogsa inden for handel og industri;

leegger vaegt pa at fremme gensidig forstaelse og tolerance og at respektere identiteter og kulturel
forskellighed gennem mere effektiv international kommunikation;

gnsker at opretholde og videreudvikle rigdommen og forskelligheden i det europaiske kulturliv gennem
starre gensidig kendskab til nationale og regionale sprog, herunder dem der er mindre anvendt;

erkender at behovet for et flersproget og flerkulturelt Europa kun kan imgdekommes ved i betragtelig grad
at udvikle europaernes forudsatninger for at kommunikere med hinanden pa tvers af sproglige og
kulturelle skel og at dette kraever en vedvarende, livslang indsats som skal fremmes, gives et organisatorisk
grundlag og finansieres pa alle uddannelsesniveauer af de involverede organer;

er bevidst om farerne ved marginaliseringen af dem som mangler de feerdigheder der kraeves for at kunne
kommunikere i et interaktivt Europa;

erkender at formuleringen og gennemfarelsen af uddannelses- og kulturpolitikker inden for sprogomradet
kan hjeelpes pa vej gennem arrangementer pa europeisk niveau der har til hensigt at skabe et tettere
samarbejde mellem medlemsstaterne og mellem deres uddannelsesmyndigheder og institutioner.
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Mange af disse generelle anbefalinger havde til formal at fremme flersprogethed ved at:

o opmuntre alle europzere til at opna en vis grad af kommunikativ feerdighed i en reekke sprog;

o gere udvalget af de tilbudte sprog bredere og opstille mal der passer til hvert sprog;

o opmuntre til udvikling af undervisningsprogrammer pa alle niveauer der anvender fleksible metoder -
herunder modulopbyggede kurser og kurser der har delkompetencer som deres mal - og ved at give dem
den ngdvendige anerkendelse i de nationale kvalifikationssystemer, iser i form af offentligt anerkendte
eksaminer;

o opmuntre til brug af fremmede sprog i undervisningen af ikke-sproglige fag (f.eks. historie, geografi,
matematik) og skabe gunstige vilkar for en sadan undervisning;

o stgtte anvendelsen af kommunikations- og informationsteknologier til spredning af undervisnings- og
leeringsmaterialer pa alle europziske nationale og regionale sprog;

o stgtte udviklingen af forbindelser til og udvekslinger med institutioner og personer pa alle
uddannelsesniveauer i andre lande med henblik pa at give alle mulighed for autentiske oplevelser af andres
sprog og kulturer;

o skabe muligheder for livslang sprogindleering ved at stille de ngdvendige ressourcer til radighed.

Inden for denne politiske ramme gav Komitéen yderligere anbefalinger om specifikationer af mal og
dokumentation af opnaede ferdigheder. Den mener at man bar:

o opstille realistiske og valide leeringsmal for alle europziske nationale og regionale sprog - af den slags
typespecifikationer der kan findes i Europaradets 'teerskelniveau’ - med henblik pa at sikre kvalitet i
sprogindlaering og -undervisning ved at gere malene sammenhangende og gennemsigtige.

o opmuntre institutionerne til at anvende Europaradets Feelles Europziske Referenceramme med henblik pa
at planlaeegge og vurdere sprogundervisning pa en sammenhangende og gennemsigtig made med henblik
pa bedre international koordinering og starre spredning i sprogindleringen.

o opmuntre til udviklingen og alle sprogtilegneres brug af et personligt dokument (den europziske sprog-
portfolio) hvori de kan registrere deres kvalifikationer og andre betydningsfulde sproglige og kulturelle
erfaringer pa en made der er internationalt gennemsigtig, og derigennem motivere sprogtilegnerne og
anerkende deres indsats for at udvide og sprede deres sprogindlaring pa alle niveauer i et livslangt
perspektiv.

Teerskelniveau-serien kan nu fas pa - eller er ved at blive udviklet til - 25 europziske sprog og er blevet
opdateret og udvidet til et lavere Waystage og et hgjere Vantage Level. Hvor Tarskelniveau specificerer og til en
vis grad anbefaler et bestemt mal for en defineret malgruppe, er Den Felles Europaiske Referenceramme og
Den Europaiske Sprogportfolio neutrale instrumenter. Ingen af dem er i sig selv et dokument der udtrykker en
sprogpolitik. Referencerammen udger et veerdifuldt redskab til planleegning og formulering af en sprogpolitik og
Portfolioen er en made at stimulere og anerkende laering pa.

I november 1991 var den schweiziske regering veert for et Europarads-Regeringssymposium (Council of Europe
Intergovernmental Symposium) i Rischlikon, der havde til formal at undersgge om det var gnskverdigt og
praktisk muligt at udvikle en feelles referenceramme inden for sprog (Council of Europe 1992). | sine
konklusioner opstillede Symposiet malene for referencerammen, dets forventede brug og de kriterier den skulle
opfylde. De betragtede indfarelsen af en Falles Europaisk Referenceramme som gnskelig

o for at fremme og understgtte samarbejdet mellem uddannelsesinstitutioner i de forskellige lande;

o for at sikre gensidig anerkendelse af sprogkvalifikationer;

o for at hjelpe sprogtilegnerne, leerere, kursusudviklere, eksamenskomitéer og administratorer inden for
uddannelsesomradet med at placere og koordinere deres indsatser.

Man forudsa at Referencerammen ville blive anvendt til

o planlegning af sprogkurser mht.:
= deres antagelser om tidligere erhvervet viden og deres forbindelse til tidligere leering iseer i
overgangen mellem folkeskolens forskellige trin, gymnasiet og hgjere/videregdende uddannelser;
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« deres mal;
« deres indhold;

o planlegning af godskrivning af sprogkurser mht.:
= indholdet i eksaminer;
= vurderingskriterier som selv pa lavere trin kan formuleres positivt som det man har opnaet i stedet
for negativt som det man mangler;
o planlegning af ansvar for egen leering, herunder:
= have sprogtilegnernes bevidsthed om sin gjeblikkelige viden og kunnen;
« selvstendig fastsattelse af gennemferlige og meningsfulde mal;
= udvelgelse af materialer;
= selv-evaluering.

Symposiet fastsatte ogsa de kriterier Referencerammen skulle opfylde:

For at opfylde sine funktioner ma en sadan Felles Europzisk Referenceramme vare omfattende,
gennemsigtig og sammenhangende.

Med omfattende menes at den Falles Europaiske Referenceramme skal specificere hele omfanget af
sproglig viden, feerdigheder og brug. Den skal skelne mellem de forskellige dimensioner som
sprogfaerdighed beskrives i og stille en reekke referencepunkter (niveauer eller trin) til radighed som kan
bruges til at justere leeringsprogressionen med. Det skal tages i betragtning at udviklingen af
kommunikative feerdigheder omfatter andre dimensioner end den strengt lingvistiske (f.eks. socio-kulturel
bevidsthed, inspirerende oplevelser, falelsesmassige relationer, lere at leere osv.).

Med gennemsigtig menes at oplysningerne ma vere klart formulerede, eksplicitte, tilgeengelige og
umiddelbart forstaelige for brugerne.

Med sammenhangende menes at beskrivelsen ikke indeholder indre modsigelser.

Udviklingen af en omfattende, gennemsigtigt og sammenhangende Referenceramme for sprogindlering og
-undervisning indebarer ikke at alle bliver palagt et enkelt enstrenget system. Tvaertimod skal
referencerammen veere aben og fleksibel s den med de nadvendige tilpasninger kan anvendes i specifikke
situationer.

Det skulle fremga af ovenstaende at Rischlikon-Symposiet gjorde sig store anstrengelser for at understrege at
Referencerammens rolle ikke var at gennemtvinge ensartethed, men at give lererne frihed til at udfolde sig og,
hvor det var muligt, give indleererne som havde opnaet den ngdvendige grad af autonomi, tilsvarende
udfoldelsesmuligheder ved at give dem adgang til et effektivt veerktaj som vil seette dem i stand til at reflektere
over deres gjeblikkelige praksis og planlegge deres fremtidige aktiviteter. Det er med dette mal in mente at den
forfattergruppe der blev nedsat efter Symposiet (D. Coste, B. North og J.L.M. Trim), har udfgrt sin opgave.

Den grundlaeggende struktur i Referencerammen, der falger efter nogle indledende kapitler hvori malene og den
grundlaeggende tilgang bliver praesenteret, bestar af en systematisk opgerelse over for det farste de eksternt
lagttagelige aspekter af sprogbrugen - hvad sprogbrugeren skal gare for at kommunikere -, og for det andet
hvilke interne kompetencer (viden og ferdigheder) en person skal udvikle for at veere i stand til at handle
effektivt. Alle steder hvor det er muligt, bliver der givet en kort beskrivelse af hvordan sprogferdigheden
udvikler sig bade set under ét og med hensyn til hvert af aspekterne. Sprogfardighed bliver opdelt i seks
niveauer. De betegnelser der blev anvendt, blev udvalgt og udviklet i et projekt der omfattede et stort antal
lzerere som dommere og som blev gennemfart i Schweiz i begyndelsen af 90erne. Niveausystemet har allerede
stor udbredelse i forbindelse med justering af kurser og kvalifikationer og som et redskab til selv-evaluering i de
forskellige udgaver af den Europaiske Sprogportfolio der nu er under udvikling i en reekke lande savel som i
Den Europaiske Unions Internet Selv-evalueringsprojekt DIALANG, beskrevet i Referencerammens Appendix
C.
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De niveaubetegnelser der bliver brugt er korte og kan ikke daekke alle feerdighedsfaktorerne sa dybt og eksplicit

som det sker i Teerskelniveau-modellen. Klassificeringen af de performance- og kompetence-aspekter der bliver

fremlagt i kapitel 4 og 5 i Referencerammen, udger det skelet af parametre og kategorier som de udgvende inden
for faget kan sette sproglig ked og blod pa teksternes ord og satninger i praktisk sprogbrug. Arten og relationen
I hgjniveau-parametrene i beskrivelserne bliver fremlagt i et enkelt afsnit.

Sprogbrug, herunder sprogindleaering, omfatter handlinger udfert af personer der som
enkeltpersoner eller som medlemmer af en social gruppe udvikler en raekke
kompetencer, bade generelle og i serdeleshed kommunikative sprogkompetencer.
De traekker pa de kompetencer de har til radighed i forskellige kontekster under
forskellige betingelser og under forskellige vilkar for at tage del i sproglige aktiviteter
der indebarer sproglige processer med henblik pa at producere og/eller modtage
tekster i relation til temaer inden for bestemte domaner og under anvendelse af de
strategier som synes mest hensigtsmaessige til udfgrelsen af bestemte opgaver.
Deltagernes overvagning af disse handlinger farer til styrkelse eller modificering af
deres kompetencer.

Hver af de fremhavede dele af denne tekst udger de grundleeggende parametre for en omfattende kategorisering
af menneskelig kommunikation gennem sprog, maske den mest fyldestgerende der endnu er forsggt opstillet.
Den er et resultat af mange ars, ja generationers, overvejelser og forskning. Referencerammen er naturligvis
stadig kun et udkast som praktikere kan bruge i deres overvejelser og udfylde med de ngdvendige konkrete
detaljer nar som helst de faler at et bestemt parameter eller en kategori har betydning for de sprogtilegnere de
beskeeftiger sig med.

Referencerammen beskaftiger sig ogsa med undervisnings- og leringsprocesserne. Heller ikke her anbefales
bestemte metoder eller tilgange. | stedet for bliver en hel reekke valgmuligheder fremlagt og det er op til leererne
at identificere hvilke af dem de for gjeblikket anvender og at overveje alternativer. Abenhed og frihed fra
dogmatik er nogle af de kriterier Referencerammen skal opfylde. Hvis en larer er overbevist om at f.eks.
grammatik-overszttelsesmetoden giver de bedste resultater for de elever de arbejder med, gnsker vi at de stiller
spgrgsmal til sig selv, overvejer de ting der taler for kommunikative metoder og maske eksperimenterer. Men
hvis de nar alt kommer til alt stadigveek tror at de har ret, foretraekker vi at de siger det ligeud og keemper for
deres sag i en fri debat. Europaradets grundleeggende principper farer ikke til at en bestemt metode anbefales
som den rigtige i alle tilfeelde. Den bedste er den som passer sprogtilegnernes behov, sartreek og ressourcer,
herunder naturligvis den menneskelige ressource som laereren udger med sin egen unikke personlighed og
kombination af viden, feerdigheder og erfaring.

Referencerammen tager dernast spgrgsmalet om laeseplansudvikling op, iseer med hensyn til samspillet mellem
forskellige sprog i en flersproget leeseplan. Pa dette sted rejser der sig et spargsmal af stor betydning. Bade
Europaradet og Den Europziske Union stetter og fremmer tilegnelsen af mere end ét fremmedsprog i lgbet af
den obligatoriske skolegang med henblik pa udviklingen af en livslang ‘flersproget' kompetence i hvilken alt det
der er blevet tilegnet af de sprog man har mgdt pa sin vej, virker sammen i en kompleks kommunikativ
kompetence. Dette mal er i konflikt med den politik der fares i nogle lande, hvor man laegger sterk vaegt pa, ja
maske udelukkende laegger veegt pa, at na et meget hgijt feerdighedsniveau pa engelsk, saledes at engelsk reelt
bliver et andetsprog snarere end fremmedsprog. Dette problem er af europzisk, ja af global interesse.
Referencerammen kan ikke Igse det, men giver midlerne til at formulere det og stimulere til overvejelse og
debat. Hvad opnar man med et enkelt sprog, og pa bekostning af hvad? Hvad ville der blive vundet og tabt ved
en &ndring i denne politik, eller - hvis der bliver undervist i mere end ét sprog - ved en &ndring i
sprogbalancen? Er de forskellige mal, indhold og metoder hensigtsmaessige i forhold til forskellige sprog i
lzeseplanen?

Pa samme made fremlagges der i behandlingen af evaluering i det forste kapitel en reekke modstillinger i
evalueringsformerne, og brugere opfordres til at veelge hvad der er mest hensigtsmeessigt i forhold til deres
situation. | appendikserne praesenteres til sammenligning de feerdighedsskalaer der anvendes af den Europeiske
Unions DIALANG Projekt om Internet Selv-evaluering og af Association of Language Testers in Europe (ALTE,
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Foreningen af Sprogtestere i Europa).

Jeg er sikker pa at det nu vil veere klart at Den Feelles Europziske Referenceramme ikke er en plan for en
ensretning (Gleichschaltung) af sproguddannelserne i Europa, men snarere et redskab til effektiv, intelligent
beslutningstagen sa teet som muligt pa selve sprogtilegnelsen. Lad os sikre os at Referencerammen faktisk bliver
brugt pa den made det var meningen ved at vi selv anvender den i vores daglige faglige arbejde!

Note

1 Flere af de dokumenter der refereres til i artiklen, er ikke oversat til dansk. De danske overseattelser er derfor
redaktionens egne. De engelske originaltitler angives i parentes.
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Tosprogede bgrns modersmal
Hvad er vigtigt i deres uddannelse?

Jim Cummins
Professor, Ph.D. University of Toronto.

Udtrykket globalisering har let ved at finde frem til avisernes forsider for tiden. Det vaekker steerke positive eller
negative falelser afhangigt af om det bliver prist af forretningsverdenen fordi det abner verdensmarkedet for en
mere omfattende handel, eller om det bliver fordemt af dem der forbinder begrebet med en stadig starre klgft
mellem rige og fattige lande og mennesker.

Et aspekt af globaliseringen som har store falger for undervisere, er den stadige stigning i folks beveagelser fra et
land til et andet. Denne mobilitet er forarsaget af mange faktorer: @nsket om bedre gkonomiske forhold, behovet
for arbejdskraft i mange lande som falge af lave fadselsprocenter, en konstant strem af flygtninge pa grund af
konflikter mellem forskellige grupper, den ene gruppes undertrykkelse af den anden, eller gkologiske
katastrofer. Den gkonomiske integration inden for EU fremmer ogsa den frie bevaegelighed for arbejdere og
deres familier blandt EUs medlemslande. At rejser fra det ene land til det andet nu kan foretages hurtigt og
effektivt (for det meste), fremmer naturligvis mobiliteten af mennesker.

En konsekvens af befolkningsmobiliteten er en sproglig, kulturel, 'racemassig' og religigs mangfoldighed pa
skolerne. For at illustrere dette kan det naevnes at 58% af bgrnene i bgrnehaverne i Toronto i Canada kommer fra
hjem hvor standard-engelsk ikke er det almindelige kommunikationssprog. Skoler i Europa og Nordamerika har
oplevet denne mangfoldighed i mange ar, men den giver stadig anledning til uenighed, og der er stor forskel pa
uddannelsespolitikken og undervisningen landene mellem og endog inden for det enkelte land. Neo-fascistiske
grupper i en raekke lande fremmer abenlyst racistiske politikker over for grupper af indvandrere og
samfundsgrupper med andre kulturer. Andre politiske grupper har en noget mere oplyst linje og seger mader til
at 'lgse problemet' med de forskelligartede samfundsgrupper og deres integration i skoler og i samfundet. De
definerer imidlertid stadig tilstedeveerelsen af forskellige samfundsgrupper som et 'problem' og ser kun fa
muligheder for at disse grupper kan have en positiv indflydelse pa vertslandet. De er bekymrede for at den
sproglige, kulturelle, 'racemassige’ og religigse mangfoldighed skal true veertslandets identitet. Som fglge heraf
farer de en uddannelsespolitik som skal fa ‘problemet' til at forsvinde.

Hvor neo-fascistiske grupper gar ind for at indvandrere skal smides ud af landet eller i det mindste adskilles fra
almindelige mennesker (f.eks. i overvejende opdelte skoler eller boligomrader), gar mere liberalt indstillede
grupper ind for assimilation. Men ‘assimilation' er pa mange mader ensbetydende med 'udelukkelse' for sa vidt
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som begge holdninger har til formal at fa 'problemet' til at forsvinde. Resultatet af begge politiske holdninger er
at kulturelt forskellige grupper ikke leengere vil vaere synlige eller harlige. Assimilatoriske politikker inden for
uddannelse sgger at fa barnene til at opgive brugen af deres modersmal. Hvis eleverne holder fast ved deres
kultur og sprog, bliver det taget som et udtryk for at de ikke sa godt er i stand til at identificere sig med
hovedkulturen og samfundets hovedsprog.

Selvom eleverne ikke bliver fysisk straffet for at tale deres modersmal (som det tidligere var tilfeeldet i mange
lande), bliver der sendt et kraftigt signal til dem om at hvis de gnsker at blive accepteret af lzereren og
samfundet, ma de give afkald pa enhver form for tilhgrsforhold til deres eget sprog og deres egen kultur.

Denne 'problemlgsningsholdning' til mangfoldigheden inden for uddannelsesomradet er stadig den dominerende i
de fleste europaiske og nordamerikanske lande. Desverre kan den have katastrofale falger for bgrnene og deres
familier. Den kraenker bgrnenes ret til en ordentlig uddannelse og skader kommunikationen mellem bgrnene og
deres forzeldre. Alle trovaerdige undervisere vil veere enige i at skoler skal bygges pa de erfaringer og den viden
som barnene kommer med til klassevarelset, og at undervisning ogsa skal fremme bgrnenes evner og talenter.
Om vi ger det med vilje eller uforvarende nar vi gdelegger barnenes sprog og forarsager et brud i deres forhold
til foreeldre eller bedsteforaeldre, sa er vi under alle omstendigheder i modstrid med det der er selve karnen i
uddannelse.

@delaeggelsen af sprog og kultur i skolen har dybt skadelige falger for vertslandet. | globaliseringstidsalderen
har et land der har adgang til forskellige sproglige og multikulturelle ressourcer, en fordel i sine muligheder for
at spille en vigtig social og skonomisk rolle pa verdensarenaen. Pa et tidspunkt hvor tvaerkulturelle kontakter
spiller en hidtil uset historisk rolle, udvikler alle samfunds identitet sig. Samfunds og etniske gruppers identiteter
har aldrig veeret statiske, og det er en naiv illusion at tro at de kan blive statiske - stivnede som ensfarvede og
monokulturelle museumsgenstande for eftertiden - nar den hastighed hvormed globale &ndringer finder sted, er
sa stor som den er i dag.

Udfordringen for undervisere og politikudviklere bestar i at forme udviklingen af en national identitet pa en
sadan made at alle borgeres rettigheder bliver respekteret (det gaelder ogsa skoleelever), og nationens kulturelle,
sproglige og gkonomiske ressourcer udnyttet bedst muligt. At sette nationens sproglige ressourcer over styr ved
at fa bgrnene til at opgive at udvikle deres modersmal er ganske enkelt uintelligent set ud fra hvad der tjener
nationens egne interesser bedst, og udger desuden en kraenkelse af barnets rettigheder (se Skutnabb-Kangas,
2000, for en fyldig redegarelse for internationale politikker og praksisser med hensyn til sproglige
menneskerettigheder).

Hvordan kan skoler give barn der har forskellige kulturer og sprog, en hensigtsmaessig uddannelse? Et farste
skridt er at lytte til hvad forskningen siger om sprogets rolle, og specielt bgrnenes modersmal, i forbindelse med
deres leeringsmaessige udvikling.

Hvad vi ved om modermalsudvikling?

Forskningen er meget klar hvad angar modersmalets betydning for tosprogede barns generelle og
uddannelsesmassige udvikling. Flere detaljer om de forskningsresultater der bliver sammenfattet i det falgende,
kan findes i Baker (2000), Cummins (2000) og Skutnabb-Kangas (2000).

Tosprogethed har en positiv virkning pa barnenes sproglige og leeringsmaessige udvikling. Nar barnene fortsatter
udviklingen af deres ferdigheder pa to eller flere sprog gennem skolens farste klasser, far de en dybere
forstaelse af sprog og hvordan det kan bruges effektivt. De har starre erfaring med at bearbejde sprog, iser nar
de udvikler leesefaerdighed pa begge sprog, og de er i stand til at sammenligne og modstille de mader deres to
sprog organiserer virkeligheden pa. Mere end 150 forskningsprojekter der er blevet udfert i lgbet af de sidste 35
ar, stgtter meget staerkt hvad Goethe engang sagde: Den person der kun kender ét sprog, kender ikke dette sprog
til fulde. Forskningsresultaterne tyder pa at tosprogede barn maske ogsa udvikler en starre fleksibilitet i deres
made at teenke pa som et resultat af informationsbearbejdningen pa to forskellige sprog.
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Udviklingsniveauet i barnenes modersmal er en god strempil for hvordan deres andetsprog vil udvikle sig.

Barn som begynder skolen med et solidt grundlag i deres modersmal, udvikler bedre leesefeerdigheder pa det
sprog der bliver anvendt i skolen. Nar foraldre og andre der star barnene neer (f.eks. bedsteforaldre) har
mulighed for at tilbringe tid sammen med dem og fortelle historier eller diskutere forskellige spgrgsmal pa en
made der udvikler ordforrad og begreber pa modersmalet, sa er bagrnene godt forberedte pa at laere skolens sprog
og klare sig godt i timerne. Barnenes viden og fardigheder bliver overfart fra det modersmal de har laert i
hjemmet til det sprog der anvendes i skolen. Hvad angar bgrnenes udvikling af begreber og evne til teenke, er de
to sprog indbyrdes afhaengige. Overfarsel fra det ene sprog til det andet kan forega begge veje: Nar modersmalet
nyder fremme i skolen (f.eks. i tosprogede uddannelsesforlgb), kan de begreber, det sprog og den laeseferdighed
barnene tilegner sig pa flertalssproget, overfares til det sprog der anvendes i hjemmet. Begge sprog giver kort
sagt naering til hinanden nar uddannelsesmiljget giver barnene adgang til begge sprog.

Fremme af modersmalet i skolen bidrager ikke alene til udviklingen af modersmalet, men ogsa af bgrnenes
feerdigheder pa skolens flertalssprog.

Dette forskningsresultat er ikke overraskende i lyset af tidligere resultater som viser at (a) tosprogethed
giver barnene nogle sproglige fordele og at (b) feerdigheder pa de to sprog pa en afgerende made er
forbundet med hinanden eller indbyrdes afheengige. Tosprogede barn klarer sig bedre i skolen nar skolen
giver en grundig undervisning i modersmalet, og - hvor det er hensigtsmaessigt - udvikler leeseferdighed
pa sproget. Og nar bgrnene omvendt bliver opmuntret til at opgive deres modersmal og deres sproglige
udvikling pa modersmalet gar i sta, bliver barnenes personlige og begrebsmaessige grundlag undergravet.

At bruge tid pa at undervise pa et minoritetssprog i skolen skader ikke bgrnenes faglige udvikling pa skolens
flertalssprog.

Nogle undervisere og foreeldre er mistenksomme over for tosproget undervisning eller undervisning i
modersmalet fordi de er bekymret for at den tager tid fra flertalssproget pa skolen. len tosprogsundervisning
f.eks. hvor der i 50% af tiden bliver undervist pa det sprog barnene bruger derhjemme og i de sidste 50% af
tiden pa skolens flertalssprog, ma det da ga ud over bgrnenes tilegnelse af skolens flertalssprog? Et af de mest
velunderbyggede forskningsresultater inden for uddannelsesforskningen, en forskning der er blevet udfert i
mange lande rundt om i verden, er at grundigt gennemfgarte tosprogsforlgb kan fremme laeseferdighed og faglig
viden pa et minoritetssprog uden at det har nogen som helst negativ effekt pa barnenes udvikling pa
flertalssproget. | Europa viser Foyer undervisningsforlgbet i Belgien, som udvikler bgrns tale- og
lesefaerdigheder pa tre sprog (deres modersmal, hollandsk og fransk) i de farste skoleklasser, meget klart de
fordele der er ved to- og tresproget undervisning (se Cummins, 2000, s. 218-219).

Gennem de forskningsresultater der blev refereret ovenfor, kan vi forsta hvordan dette kan ske. Nar bgrn laerer
gennem et minoritetssprog (f.eks. det sprog de taler hjemme), lzerer de ikke alene dette sprog i en snaver
betydning. De laerer begreber og intellektuelle feerdigheder der er lige sa relevante for deres evne til at fungere pa
et flertalssprog. Barn som kender klokken pa deres modersmal, forstar begrebet at kunne klokken. For at kunne
klokken pa et andet sprog (f.eks. flertalssproget) har de ikke brug for at genlere begrebet; de har kun brug for at
tilegne sig nye etiketter eller ‘overfladestrukturer' til en intellektuel feerdighed de allerede har lert. Pa samme
made finder der pa mere avancerede trin en overfarsel sted fra det ene sprog til det andet af akademiske
feerdigheder og leseferdigheder sa som at vide hvordan man skelner mellem hovedidéen og de understgttende
detaljer i en skrevet passage eller en historie: identificere arsag og virkning, skelne fakta fra holdninger, og
kortleegge reekkefglgen af begivenheder i en historie eller en historisk fremstilling.

Barns modersmal er skrgbelige og mistes let i de tidlige skolear. Mange mennesker er forundret over den
hastighed hvormed tosprogede bgrn synes uden videre at opna samtalefeerdigheder pa flertalssproget i de tidlige
skolear (selvom det tager meget leengere tid for dem at na op pa hgjde med modersmalstalende nar det geelder
akademiske sproglige ferdigheder). Undervisere er imidlertid ofte meget mindre opmarksom pa hvor hurtigt
barn kan miste evnen til at bruge deres modersmal, selv inden for hjemmets rammer. Omfanget af sprogtabet og
den hastighed hvormed den finder sted, varierer afhaengig af hvor stor koncentrationen af en bestemt sproglig
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gruppe er i skolen og i nabolaget. Hvor der er en udbredt brug af modersmalet i lokalsamfundet uden for skolen,
vil de mindre barns sprogtab veere mindre. Hvor sproglige lokalsamfunds sprog ikke er koncentreret eller
'ghettoiseret’ i bestemte nabolag, kan bgrnene miste evnen til at kommunikere pa deres modersmal 2 til 3 ar efter
at de er begyndt i skolen. De bevarer maske receptive ferdigheder (forstaelse) pa sproget, men de vil bruge
flertalssproget nar de taler meres deres kammerater og sgskende og nar de svarer deres foraeldre. Nar barnene
bliver unge mennesker, er afstanden mellem foraldrene og barnene blevet til en fglelsesmaessig klgft. Elever
bliver ofte fremmedgjort over for bade hjemmets og skolens kultur med forudsigelige resultater til fglge.

For at mindske omfanget af sprogtab bar foraeldrene opstille en klar politik i forhold til hjemmesproget og give
barnene rig lejlighed til at udvide de funktioner de bruger modersmalet til (f.eks. leese og skrive) og de
sammenhange hvori de kan bruge det (f.eks. lokale daginstitutioner eller legegrupper hvor modersmalet
anvendes, besgg i oprindelseslandet osv.).

Lerere kan ogsa hjelpe barnene med at bevare og udvikle deres modersmal ved over for dem at understrege
betydningen af at have kendskab til andre sprog og ved at forteelle dem hvor vigtig en sproglig og intellektuel
feerdighed det er at veere tosproget. De kan f.eks. igangsatte projekter i klassevarelset der fokuserer pa
udviklingen af bgrnenes sproglige bevidsthed (f.eks. ved at give en oversigt over og tage elevernes
flersprogethed op pa en positiv made) og pa at dele hinandens sprog i klassen (f.eks. kan bgrnene pa skift hver
dag tage et betydningsfuldt ord fra deres hjemmesprog med i skole, og hele klassen, inklusiv leereren, leerer og
diskuterer dette ord.)

At afvise et barns sprog i skolen er at afvise barnet.

Nar det budskab der implicit eller eksplicit bliver givet barnet i skolen er Efterlad dit sprog og din kultur ved
skolens dar", sa efterlader bgrnene ogsa en central del af sig selv - deres identitet - ved skolens dgr. Nar de faler
denne afvisning, er det meget mindre sandsynligt at de vil deltage aktivt og tillidsfuldt i undervisningen. Det er
ikke nok at leererne passivt accepterer bgrnenes sproglige og kulturelle forskellighed i skolen; de ma veere
proaktive og tage initiativ til at bekrefte barnenes sproglige identitet ved at have plakater pa lokalsamfundets
forskellige sprog hangende rundt omkring pa skolen, ved at opmuntre bgrnene til foruden pa skolens
flertalssprog ogsa at skrive pa deres modersmal (f.eks. ved at skrive og trykke tosprogede bgger som bgrnene har
forfattet), og i det hele taget at skabe et undervisningsmiljg hvor barnets hele sproglige og kulturelle erfaring
bliver accepteret og veerdsat.

At skabe en dynamisk identitet til fremtiden

Nar undervisere pa en skole udvikler sprogpolitikker og organiserer deres laseplan og undervisning pa en sadan
made at bgrnenes sproglige og kulturelle ressourcer bliver bekreftet i alle skolens aktiviteter, sa afviser skolen
de negative holdninger og den uvidenhed om forskellighed der eksisterer i samfundet udenfor. VVed at udfordre
de tvangsmeessige magtrelationer holder skolen et spejl op for de tosprogede bgrn hvori de kan se hvem de er og
hvem de kan blive i samfundet. Flersprogede barn har et kolossalt bidrag at give til samfundet hvis vi blot som
undervisere virkeliggar de ting vi tror gaelder for alle bern:

o barnenes kulturelle og sproglige erfaringer i hjemmet danner grundlaget for deres fremtidige leering og vi
ma bygge pa dette fundament i stedet for at undergrave det,
o ethvert barn har ret til at fa deres talenter anerkendt og fremmet i skolen.

Den kulturelle, sproglige og intellektuelle kapital i vores samfund vil, kort sagt, vokse kolossalt hvis vi holder op

med at se barns kulturelle og sproglige forskellighed som 'et problem der skal lgses' og i stedet abner gjnene for
de sproglige, kulturelle og intellektuelle ressourcer de kommer med fra deres hjem til vore skoler og samfund.
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Fremmedsprogsmgnstret i Danmark er under forandring. Sa meget kan man pa baggrund af de senere ars
udviklingstendenser sige med rimelig sikkerhed. Risikoen er at det udvikler sig i retning af stgrre monotoni;
muligheden er at vi gennem starre sprogpolitisk og -paedagogisk bevidsthed opnar en fremmedsproglig
mangfoldighed, hvor den danske befolkning benytter sig af en bred vifte af forskellige sprog, flere end i dag.
Men det kraever at vi ser pa fremmedsprogskompetencer, niveauer og uddannelser med friske gjne og er parat til
prgve noget nyt.

Nye valgmgnstre

Umiddelbare krisetegn finder vi i universitets- og handelshgjskoleuddannelsernes sproguddannelser, hvor nogle
sprog der ellers betragtes som 'store' fremmedsprog - tysk og fransk - har en vigende tilgang, nogle steder sa
steerkt at eksistensen er truet. Russisk star det heller ikke godt til med, mens spansk og italiensk ser ud til at
holde skansen noget bedre. De nye, 'fjerne' sprog der er kommet til gennem 80'erne (arabisk, japansk), ser ud til
at klare sig, men nok ikke helt pa det niveau man havde habet. Fakulteterne reagerer pa krisen med kampagner,
f.eks. har Handelshgjskolen i Kgbenhavn sammen med Dansk Industri iveerksat en kampagne for at stimulere
interessen blandt gymnasieelever. Erhvervssprogligt Forbund slar i deres novemberudgave ligefrem
“Sprogalarm': "Udviklingen skal vendes, og de unge skal oplyses om erhvervslivets behov for andre sprog”. De
andre sprog er andre sprog end engelsk.

Et andet krisetegn er at man i fag, hvor man har veeret vant til at benytte sig af forskellige fremmedsprog -
eksempelvis litteratur, kunsthistorie, filosofi, paedagogik - ma konstatere at sprogkundskaberne er utilstreekkelige
I en studiesammenhang. Selv om vi ved at de studerende har lert i hvert fald to fremmedsprog i deres
gymnasiale uddannelse, de sproglige studenter tre, er det abenbart vanskeligt at aktivere 2. og 3. fremmedsprog i
studierne. Nogle steder tyr man til hvad der findes af overseattelser til engelsk - en fagligt set problematisk
lesning - andre ivaerksatter fagrettet fremmedsprogsundervisning, f. eks. “tysk for filosofistuderende'. Den
sidstnzevnte lgsning er samtidig et godt eksempel pa hvad der kan gares og nok vil blive gjort mere af i
fremtiden.
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Engelsk som andetsprog

Med engelsk ser det ganske anderledes ud. Ser man pa udviklingen i tilgangen til sprogstudierne, viser det sig at
engelsk i sidste halvdel af 90'erne nar op pa niveau med dansk (i 1999 optog dansk pa landsplan 621 studerende,
engelsk 598). At et fremmedsprogsstudium rekrutterer lige sa mange studerende som modersmalet, er noget nyt.

Tallene kunne tyde pa at det mgnster som mange har spaet om, er ved at blive en realitet. At engelsk er ved at
skifte status fra fremmedsprog til andetsprog, eller ligefrem: "Engelsk vort andet modersmal” (saledes en
overskrift i Kreemmerhuset, 5, 2000). Og at omvendt de 'klassiske' fremmedsprog - tysk og fransk - som op til i
dag har veeret helt centrale moderne fremmedsprog i dansk uddannelse, er ved at miste betydning. Selv om det
nok er en overdrivelse at sige at befolkningen er ved at blive tosproget dansk-engelsk - og det er i hvert fald
nappe hele sandheden om den aktuelle sprogsituation - sa er det ikke uden betydning at situationen opfattes
sadan i ganske brede kredse (jf. Preisler 1999).

Sprogvalg i gymnasiet

Inddrager man mgnstret for sprogvalg i gymnasiet, er hovedlinjerne de samme. Engelsk ligger op gennem
90'erne stabilt pa en ca. 10.000 elever pa A-niveau i 3. G. Det hgje tal skyldes for knap halvdelens
vedkommende at de matematiske gymnasiaster benytter sig af muligheden for at vaelge engelsk pa hgijt niveau.
Tysk er et populert 2. fremmedsprog i 1. G, om end med en tydeligt vigende tendens, men i 3. G er der kun en
brakdel der tager tysk pa hgjniveau (ca. 2.300). Ogsa fransk ma notere en nedgang; lyspunktet er at der
efterhanden er lidt flere der veaelger fransk som fortsattersprog i 1. G. Italiensk og navnlig spansk har fremgang -
spansk er ved at 'overhale' fransk - mens russisk ma registrere meget sma tal (Birgit Christiansen, i Videregaende
sproguddannelser ).

Det samlede billede giver dog ikke udelukkende grund til klage. | og med at flere og flere unge far en gymnasial
uddannelse, far stadigt flere en sproglig uddannelse pa hgjt niveau. Ser man pa valgmenstret for hgjniveauerne,
sa er det karakteristisk at distancen mellem engelsk over for de gvrige sprog er stor og tenderer til at blive starre.
Veaeksten er kommet engelsk og spansk til gode, mens de 'kontinentale' sprog - tysk, fransk, russisk - ikke leengere
har den samme relative betydning som dengang de var de centrale litteratur- og dannelsessprog. Der leeres stadig
mange forskellige sprog i gymnasiet, men det ser ud til at 2. og 3. fremmedsprog har problemer man skal veere
opmarksom pa.

Fra europeeisk til global kommunikation

Skal man tolke disse tendenser, er det et narliggende bud at fremmedsprogsvalget op gennem 90'erne skifter fra
at veere europeeisk til at veere globalt orienteret: Engelsk opfattes som det centrale sprog i en globaliseret verden,
suppleret med spansk som et sprog der ligeledes har stor udbredelse.

At den globale orientering faktisk spiller en rolle for de unges sprog- og uddannelsesvalg, er en rimelig
hypotese. De globale, medieformidlede ungdomskulturer med amerikansk som kode har en massiv betydning for
kulturel orientering og sproglig kompetence. 'Den store dannelsesrejse' gar ikke til Paris eller Rom, men til andre
verdensdele. | en ny undersggelse af unges uddannelsesvalg (Zeuner, 2000) fremhaves uddannelsesvalget som
styret af veerdier, og navnlig blandt sproglige gymnasiaster har fglgende verdier stor betydning: "Jeg vil gerne
opleve fremmede kulturer og finde ud af hvordan mennesker fungerer under andre vilkar" og "Jeg vil blive i
stand til at kunne veere sammen med mennesker i et hvilket som helst land.” Det er et mindretal men immervek
36 pct. der tilslutter sig falgende udsagn: "Jeg faler der er for trangt i Danmark. Jeg ma have det globale
arbejdsmarked til min radighed", ikke overraskende primert unge fra de hgjere sociale lag, mens et flertal er
indstillet pa at tage en del af deres uddannelse i et andet land.

Orienterer man sig efter medierne og den brede offentlighed, kan man darligt undga at komme til falgende
konklusion: At det er tvingende ngdvendigt at beherske engelsk, helst pa et nesten-indfgdt niveau af en af de
mere udbredte varieteter, men til gengaeld kan man sa i praksis 'klare sig overalt' med engelsk. Der findes
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journalister i DR der interviewer pa tysk, fransk og russisk, men det dominerende billede er at det er engelsk der
er globaliseringens sprog. Billedet bestyrkes af politikere, der som en helt naturlig konsekvens af
internationaliseringen foreslar engelsk indfart i 1. klasse (saledes formanden for folketingets uddannelsesudvalg
Hans Peter Baadsgaard i november 2000), uden at der forlyder noget om de gvrige sprog, heller ikke
modersmalene, hverken dansk eller minoritetssprogene. Den offentlige debat tenderer til at opstille en front
mellem pa den ene side 'internationalister' der finder dominansen af engelsk naturlig og ensker at styrke engelsk
yderligere, og pa den anden side en position der er bekymret for det danske sprogs skebne, og som er under
mistanke for at veere 'nationalistisk’ (jf. sprogdebatten i forlengelse af kulturministerens sprogpolitiske
konference sidste forar). Nar banen er kridtet op pa denne made, er det enkelt at vaelge side, i hvert fald for det
store flertal i de yngre generationer.

Et flersprogethedsscenario pa vej

Men spgrgsmalet er om denne bane overhovedet er vaerd at spille pa. En ting er det medieformidlede billede,
noget andet de sproglige realiteter. Haberland (2000) henviser til at "Bagved den globale diskurs' overflade, der
formenes at forega udelukkende pa engelsk, lurer altsa diskurser pa andre sprog, og det kan fornemmes at der
foregar spaendende ting der". Eksemplet er World Wide Web som ganske vist er domineret af engelsk, men
andre sprog haler ind; vi er ifglge Haberland pa vej henimod et flersprogethedsscenario.

Hvis vi forestiller os den globale kommunikation som énvejskommunikation, fra ét centrum til resten af kloden
pa samme tid, er engelsk et godt bud; man kunne kalde det 'CNN-modellen' (At CNN nu kommer med en
tysksproget version, er maske tegn pa at denne model ikke leengere er uanfaegtet). Men da vi ikke kun er
konsumenter af nyheder, tjenesteydelser etc., ma vi ogsa forestille os den globale kommunikation som et
netveerk hvor forskellige knudepunkter kommunikerer med hinanden, og dermed sender forskellige sprog i spil.
Til nogle typer af netvark - inden for handel, kultur eller politik - er tysk eller fransk nok sa gangbart som
engelsk, til andre er det russisk etc. Selv om engelsk uden tvivl er det vigtigste lingua franca, er det ikke det
eneste, og langt fra altid det bedst fungerende. Det afhanger helt af hvilke netvaerk man gnsker at blive en del af.
Bade den europaiske og den globale orientering kraever i realiteten at vi behersker flere fremmedsprog.

Ombrydning af nationalfilologierne?

Fremmedsprogsfagene er bade i gymnasieskolen og i de videregaende uddannelser i udgangspunktet struktureret
efter den nationalfilologiske logik: Genstand for studierne er nationens sprog, historie, kultur og litteratur, i
overensstemmelse med fagenes historiske grundlag i dannelsen af nationer og national selvbevidsthed. Siden
1970"erne har fagene a&ndret sig, mest markant engelsk, der i dag deekker britisk, amerikansk og postkoloniale
kulturer og sproglige varieteter, foruden den globaliserede, amerikansksprogede medieindustri. Det samme
geelder fransk, som omfatter ikke kun Frankrig men ogsa de frankofone lande, mens der i tyskfaget tales neutralt
om 'de tysksprogede lande' som konsekvens af at man med Anden Verdenskrig havde faet grundskudt ethvert
tillgb til national selvfglelse. Men selv om der er sket en udvikling af fagenes genstandsomrade, kan figuren
stadig beskrives som 'nationalfilologi med knopskydninger'. Dette forhold ytrer sig bl.a. ved at engelsk er
kendetegnet ved 'stofeksplosion’ og ‘fagtreengsel’ (jf. Engelskuddannelserne, Evalueringscentret 1998).

Simonsen og Ulriksen (1998, s. 169f.) gar opmarksom pa at faget tysk beskrives forblgffende ensartet ved
forskellige institutioner. 'De tre sgjler’, sprog, litteratur, kultur- og samfundsforhold, er berere af en stabil,
traditionsbestemt forstaelse af faget. Spargsmalet er om ikke denne forstaelse treenger til revision, om der er brug
for flere forskellige opfattelser af hvad et sprogfag kan veere.

Mange nye faglige problemfelter fglger ikke nationalfilologiernes graenser, men gar pa tvers. Det er for sa vidt
ikke i sig selv revolutionerende, da nationalfilologierne altid har vaeret et genstands- (og ideologisk) felt, ikke et
videnskabeligt. Men i og med at den nationalt afgreensede genstand ikke har den betydning den har haft (anglo-
germano- eller frankofilien ma vi tage afsked med, og det gar maske heller ikke sa meget), skal der skabes plads
til fagomrader der reflekterer sprogsituationen som den er i dag: Sprogbrug i nye medier, studier af kultur- og
sprogkontakt, sprogenes funktion som andetsprog og lingua franca, tveerkulturel kommunikation, sprogpolitik -
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for at nevne nogle eksempler mest fra sociolingvistikken. Hertil kommer forskellige kompetencer og strategier
til sproglig kommunikation, nabosprogskommunikation, sprogformidling, oversattelse og tolkning. Der er hele
det sprogpaedagogiske felt som pa tvers af sprogene bgr indga i en egentlig sproglereruddannelse. Det er
tydeligt at en sadan tilgang til sprogstudierne ogsa ville omfatte dansk og de nordiske sprog, ligesom
minoritetssprogene vil indga.

'‘Adgangsbilletten’ til disse studier skal veere sprogstudier af et eller flere sprog op til et veldefineret niveau, f.
eks. bachelorniveau og/eller kandidatniveau. Vi ma acceptere at ikke alle ngdvendigvis skal op pa det hgjeste
niveau for at gennemfare et meningsfuldt studium, og vi ma veenne os til at arbejde med differentierede
kompetenceniveauer inden for forskellige feerdigheder. Hermed kunne f. eks. de kompetencer der er ngdvendige
for nabosprogskommunikation fa en tiltreengt synliggerelse. Det hindrer ikke at f. eks. gymnasieskolen fortsat
forlanger - og bar forlange - almen sprogkompetence pa hgjeste niveau. Men det muligger at der ved siden heraf
kan gennemfares sprogstudier med bredere profiler hvor sproget studeres i relation til forskellige fagomrader, f.
eks. kommunikation, journalistik, kulturstudier etc. Det svarer til at stadig flere universitetsuddannede
beskeeftiges i jobs hvor sprogkompetencen farst bliver til en kvalifikation i kombination med en faglig
kompetence fra et andet humanistisk eller samfundsvidenskabeligt fag.

Til gengeeld er det vigtigt at fastholde at sproglig kompetence pa et vist niveau er sine qua non for meningsfuldt
at kunne gennemfare de ovenfor skitserede studier. Hvis man vil studere f. eks. tveerkulturel kommunikation er
det uomgaengeligt at leere de sprog der pa forskellig vis indgar i kommunikationen, omend ikke ngdvendigvis at
tale dem flydende. Der findes tilstreekkeligt med eksempler pa at det er ngdvendigt hvis ikke studierne skal
begreense sig til det meget almindelige. Endelig kan der vaere grund til at understrege at en differentieret tilgang
til feerdighedssiden ikke vil kreeve mindre, men mere af undervisningen: en professionalisering af
sprogundervisningen og vilje til at afsaette de tilsvarende ressourcer, hvad det i dag nok kniber med mange
steder.

Differentierede sproglige kompetencer er ngdvendige for de fleste fagstudier. P4 humaniora bgr det vaere en
selvfglge at alle studerende udvikler deres sproglige kompetencer som en del af studierne, ogsa de ikke-
sprogstuderende. | en raekke fag vil det veere leesefaerdigheden der skal opbygges, mens en kombination af
forskellige feerdigheder er relevante som forberedelse af studier ved et udenlandsk universitet. leksamensbeviset
bar sprogkundskaber ogsa pa dette niveau dokumenteres.

Mere fokus pa 2. og 3. fremmedsprog

Et hovedproblem i sprogstudierne er ikke blot manglende tilgang, men ogsa et meget stort frafald. At frafaldet er
stort - og det rammer ogsa andre humanistiske fag, ikke kun sprogene - kan skyldes flere ting. Simonsen og
Ulriksen (1998) fremhzver at de studerende i dag generelt ikke er indstillet pa at bide sig fast i et studium som
de ikke finder personligt tilfredsstillende. Den udbredte konsensus at farst skal de studerende lare det
grundlzeggende, dvs. grammatik, fonetik, overseettelse, tekstanalyse og et par ting til, far der kan blive tale om
mere interessebetonede studier, har sandsynligvis ansvaret for en del afbrudte studier. Hvis det ogsa kniber for
universiteterne at tage et realistisk udgangspunkt i de kompetencer de studerende kommer med i deres 2. eller 3.
fremmedsprog, sa ligger frafaldet lige for (jf. ogsa Christiansen i Videregaende sproguddannelser).

Zeuner peger pa at de studerende laeegger stor vaegt pa selv at have indflydelse pa uddannelsernes indhold og
sammensetning:

"Det er primert de unge, som gnsker at deltage i globaliseringsprocessen, der selv vil sammensztte
indholdet af deres uddannelse. Her bevager vi os altsa ud over storbyen og den moderne verden og videre
til den globale verden og den radikale modernitet. Det er de unge der vil erobre verden, der faler sig i
stand til selv at tage ansvaret for indholdet af deres uddannelse” (Zeuner 2000, s. 64, min fremhavelse).

@nsket om at 'konstruere sin egen uddannelse' har Handelshgjskolerne og de erhvervssproglige studier taget
konsekvensen af og indfgrt et modulsystem der giver mulighed for kombinationer af sprog pa forskellige
niveauer, og for nye kombinationer af sprog med ikke-sprogfag. En anden made at opna noget tilsvarende pa er

sprog- og kulturstudier gennem projektarbejde som ved Aalborg Universitet og RUC. Begge muligheder har vist
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at de kan tiltreekke studerende, men - igen - fgrst og fremmest til fordel for engelsk.

I den i indledningen citerede udgave af 'Kreemmerhuset' begrunder Arnt Lykke Jakobsen de studerendes valg af
engelsk med at

"de unge har bedre kompetence i engelsk. De koncentrerer sig om det sprog de kan i forvejen, og kan sa
bruge mere energi pa deres andet fag".

Selv om det kan diskuteres hvor meget og hvor godt engelsk de studerende 'kan i forvejen’, er det givetvis rigtigt
at sadan opleves det. Og at omvendt 2. eller 3. fremmedsprog opleves som sa svert at kun et lille mindretal, ofte
med sarlige forudsatninger, tar og vil satse pa dem. Det kunne tale for mere tid til 2. og 3. fremmedsprog i
skoleuddannelsen, mere opmarksomhed pa veerdien af forskellige sproglige kompetencer pa flere niveauer og
mere paedagogisk fokus pa de andre sprog.
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Danmark har ingen tradition for sprogpolitik, og det neermeste man kommer sprogpolitiske tiltag er Dansk
Sprognavn og dettes anbefalinger som med jeevne mellemrum kodificeres i Retskrivningsordbogen. "Her i
landet bryder vi os ikke om sproglig greensekontrol” er en karakteristisk udtalelse af et af nevnets medlemmer,
som meget godt resumerer navnets overvejende holdning og muligvis ogsa holdningen i toneangivende og
opinionsdannende kredse i befolkningen: Selv om vi lever i vel nok verdens mest gennemregulerede samfund,
hvor der er regler og forordninger om og afgifter og skatter pa alt mellem himmel og jord, sa anses det for enten
keettersk eller latterligt at ville diskutere et spargsmal som sprogpolitik, som karakteristisk nok reduceres til et
spgrgsmal om sproglig graensekontrol, dvs. begransning af importen af laneord.

Den nuvaerende globaliserede situation ger det dog, hvadenten man piber eller synger, ikke blot relevant, men
ogsa ngdvendigt at tage hul pa en diskussion om en dansk sprogpolitik: Dagligt konstaterer man det ene
domaenetab for dansk efter det andet. Nar et stort ugeblad som Se og har lancerer et nyt tv-blad som tilleeg, hvad
hedder det mon sa? Jo, TV Today. Hvad er mon meningen med det? Er der nogen mening, eller tager man bare
konsekvensen af at dansk fjernsyn efterhanden er nasten totalt engelsksproget - hvilket enhver kan overbevise
sig om ved at lgbe programmerne igennem? Er der ikke brug for i det mindste en diskussion om sprogpolitik nar
Kgbenhavns Universitet ikke blot annoncerer, men forlanger ansggninger skrevet pa engelsk? Er der ikke
engang en lov der sikrer danske borgere den ret at de kan skrive ansggninger om stillinger ved danske offentlige
institutioner pa dansk? Hvis en sadan lov ikke eksisterer, burde den sa ikke findes? Og hvis det danske sprog
ikke er sikret en samfundsmaessig placering i vores lovgivning, giver det sa nogen mening at kraeve
danskkundskaber af indvandrere? De vil sikkert i et lidt starre perspektiv have mere gavn af at leere engelsk!

Sprogbeskyttelse

Nar man diskuterer sprogpolitik, skal man gare sig klart at ordet har mindst to betydninger: Sprogpolitik er dels
en samling regler og forskrifter som fastlaegger et sprogs status og rettigheder (evt. privilegier), og som
kodificerer sprogbrugernes rette omgang med sproget, dvs. retskrivning, tegnsatning, grammatiske former osv.
Dels betegner sprogpolitik de forskellige former for aktiviteter og tiltag som aktivt sgger at fremme, styrke og
beskytte et givet sprog. Traditionelt har sprogpolitik i begge betydninger mest veeret drevet i forbindelse med
mindretalssprog, mens nationalsprog oftest kun har veeret udsat for sprogpolitik i den farste betydning, for
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eksempel i kraft af ministerielle cirkuleerer, udtalelser fra akademier, henvisninger til 'gode’ forfatteres sprog, og
lign., og i Danmark i kraft af Sprognaevnets anbefalinger - andre aspekter af sproget og sprogbrugen har mattet
klare sig selv. Men spgrgsmalet er nu om ikke ogsa de europaiske nationalsprog - ikke kun dansk - har brug for
sprogpolitik i begge betydninger; presset fra engelsk, bakket op af det amerikanske gkonomiske og elektroniske
hegemoni, begynder at blive markbart, for nogle noget naer uudholdeligt.

Der er for mig ingen tvivl om at Danmark har brug for sprogpolitik i begge betydninger. 1 den farste betydning,
dvs. fastleeggelse af et sprogs og dets brugeres status og rettigheder, ma det overordnede synspunkt veere at den
danske nations sprog er dansk, at undervisning og forvaltning foregar pa dansk, og at alle danske borgere har ret
til at modtage meddelelser, oplysninger og betjening, og til at kunne henvende sig til danske myndigheder og
virksomheder pa dansk. Dette indebzrer at det ikke kan veere tilladt at reklamere for varer og tjenesteydelser pa
et fremmed sprog, hvilket jo i stigende grad er tilfeeldet. Det indebarer ogsa at brugsanvisninger og vejledninger
skal foreligge pa dansk, hvilket de ikke altid gar. Og det indebaerer at man ikke kan blive stillet over for et krav
om at skulle skrive en stillingsansggning pa noget som helst andet end dansk.

En aktiv sprogpolitik for dansk

Sprogpolitik i den anden betydning indeberer fortsat og gget stotte til for eksempel produktionen af
dansksprogede film og andre kulturelle manifestationer som betjener sig af sproget; det indebaerer ogsa at man
aktivt gar ind i fremstillingen af danske ordbgger og grammatikker, sikrer statte til oversattelser og til
udviklingen af leeremateriale til dansk ikke blot som modersmal, men ogsa som andetsprog. Hvis man vil styrke
dansks stilling, indeberer en aktiv og effektiv sprogpolitik ogsa at man fortsat stetter udviklingen af dansk
terminologi for alle omrader og satser malrettet pa udviklingen af dansksproget programmel og andre
elektroniske verktgjer inden for de forskellige omrader af IKT.

Kulturministeren afholdt i maj 2000 en konference pa Louisiana som mundede ud i et lgfte om at der ville
komme en sprogpolitik. Da vi ikke har set sa meget til den endnu, er der maske endnu tid til det fromme gnske
at den lovede sprogpolitik vil tage hensyn til bare nogle af denne artikels synspunkter. Fgr det er for sent.
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Under et besgg i Stockholm i efteraret 2000 spurgte en kollega mig om den aktuelle situation for
modersmalsundervisningen i den danske folkeskole. Jeg var sikker pa, at hun spurgte til den stadig fraveerende
undervisningsvejledning, og kastede mig derfor ud i en lang forklaring om det politiske spil, der vedrarer
undervisningen af tosprogede elever. Jeg forklarede, at dansk som andetsprog i labet af de sidste ti ar har faet en
solid position pa skolerne, men at undervisningen fortsat har karakter af en midlertidig stetteforanstaltning. Som
sadan mader den udstrakt politisk og faglig velvilje, mens der endnu ikke rigtig er taget fat pa, hvilken plads
dansk som andetsprog skal indtage i den almindelige skole. Modersmalsundervisningen er i udvikling, men lider
under stadig at veere reguleret af en 15 ar gammel bekendtgarelse, der er helt ude af trit med de seneste
andringer af folkeskolen. Retten til at fa tilbudt denne undervisning som led i den offentlige skole foreslas
jeevnligt fjernet. | diskussionen herom er der et karakteristisk fraveer af serigse begrundelser og meget sjaeldent
inddragelse af forzeldre eller fagfolk. 1 stedet vrimler det med sprogideologiske betragtninger, som forventes at
have hgj signalveerdi for betraengte politikere.

Min konklusion var fglgende: der er veeldig gang i udviklingen af enkelte leereres praksis, og nogle skolevaesener
i landet har i de senere ar taget beundringsverdigt godt fat i at udvikle og kvalitetssikre undervisningen. Omradet
tages imidlertid stadig ikke rigtig alvorligt i den skolepolitiske debat. Der er modstand mod forsgg pa at
institutionalisere savel modersmals- som andetsprogsundervisningen, og folkeskolen har problemer med at
rumme diversiteten i sit begreb om rummelighed.

Det viste sig imidlertid, at min kollega havde en konkret anledning til at sperge. | de svenske aviser var Lene
Jensen, nastformand i socialdemokratiet, blevet citeret for falgende forsgg pa en definition pa modersmal: Hvis
man er fgdt og opvokset i Danmark og agter at blive her, sa er ens modersmal dansk. Anledningen var
socialdemokratiets kongres i september 2000, hvor kommunernes pligt til at tiloyde modersmalsundervisning var
sat pa dagsordenen.

Formalet med definitionen var at begraeense modersmalsundervisningen til nytilflyttede barn og unge, mens bgrn
af mindretalsfamilier med leengere ophold i landet bag sig ikke lengere skulle have den mulighed. Begrebet
modersmal gares her identisk med majoritetssproget i opholdslandet. Dette gar imod den gaengse praksis i
sprogpadagogikken, hvor modersmal defineres som det eller de sprog, barnene larer af deres foraldre, og som
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de identificerer sig med. Som en delvis overlappende definition kan modersmal ogsa forstas som det farste
sprog, barnene larer, eller som det sprog, barnene mestrer bedst. For majoritetsbarn i et sprogsamfund som det
danske er der typisk sammenfald mellem alle disse kategorier, saledes at dansk er deres foraldres sprog, deres
eget farste sprog samt det sprog de kan bedst og identificerer sig med. | og med det er majoritetens sprog, er
dansk ogsa det falles samfunds sprog, og derfor passer Lene Jensens forstaelse af begrebet glimrende pa
flertalsdanskere, hvor nationalt og sprogligt tilhgrsforhold er sammenfaldende. At bruge det i forhold til de
sproglige mindretal er imidlertid udtryk for et benhardt assimilationssyn, som ikke tidligere har varet udtrykt sa
abenlyst i den danske debat.

Det var dette skred i debatniveauet, min svenske kollega havde opdaget.

Lene Jensens forslag til kongressen blev i de fglgende dage stottet fra flere sider. | Berlingske Tidendes leder d.
13/9 stod der f.eks. "Kun radikale betonpaedagoger kan sveerme for en kommunal pligt til at yde undervisning i et
modersmal, som hverken er dansk eller findes blandt verdenssprogene”. Og formanden for undervisnings- og
kulturudvalget i Hgje-Tastrup Kommune, Svend-Erik Hermansen, konkluderede i et debatindleeg i Aktuelt dagen
efter: "Vi har hverken tid eller plads til dansk som andetsprog i vores del af verden™.

Her bliver den politiske dagsorden endnu tydeligere: andre sprog end dansk og verdenssprogene (les:
skolesprogene) har ingen nytteveerdi, og deres symbolske verdi som markarer af kulturel identitet for
mindretallene bliver ikke taget alvorligt. Tveertimod foreslas symbolveardien modarbejdet, fordi den giver skar i
billedet af det danske sprogsamfund som homogent. Derfor skal flersprogethed inden for landets graenser
forhindres.

At det at modarbejde mindretallenes ret til eget sprogvalg giver skar i billedet af det danske samfund som
demokratisk er vi andre, der ser mere alvorligt pa. Hertil kommer, at den sproglige ensretning af befolkningen
gennem skolen harmonerer meget darligt med intentionerne i folkeskoleloven.

Maske kan det europaeiske sprogar veere med til at satte et mere kvalificeret fokus pa debatten om udviklingen
af det danske sprogsamfund. I Undervisningsministeriets baggrundsmateriale understreges det i hvert fald, at
man skal skeerpe opmarksomheden over for den sproglige rigdom og den kulturelle mangfoldighed i den
europaiske union og gere offentligheden opmarksom pa fordelene ved at beherske flere sprog. Sprogaret skal
desuden give lejlighed til at stimulere interessen for sprog som middel til at skabe faellesskab og forstaelse hen
over kulturelle og sproglige barrierer.

Sprogaret handler farst og fremmest om at sikre de mange officielle sprog i Europa og dernast om at give en
rimelig platform til de regionale mindretalssprog. Men de pane ord holder ikke, hvad de lover, hvis der ikke i et
samfund som det danske taenkes pa rettigheder for alle sproglige mindretal, inklusive de indvandrede
arbejdstagere (som ikke er beskyttet af den nationale lobbyisme i Europa).

Sprogaret er en glimrende anledning til at synliggere de sproglige ressourcer, der allerede er i den danske skole.
Herigennem kan interessen for sprog stimuleres pa et lokalt grundlag, befolkningens samlede sproglige
kompetence styrkes, og de sproglige mindretalselever vil opleve at made respekt pa vegne af deres sproglige og
kulturelle identitet.

Sprogaret er ogsa en glimrende anledning til at fa de faglige organisationer tydeligere pa banen i den del af den
uddannelsespolitiske debat, der handler om kvalitet og rummelighed i forhold til flersprogethed og
flerkulturalitet. Sprogaret er endelig en glimrende anledning for ministeriet til at fa udsendt den leenge ventede
vejledning for modersmalsundervisningen samt fa taget initiativ til en faglig udvikling inden for dansk som
andetsprog i ungdomsuddannelserne og pa hgjt niveau i folkeskolen.
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Det europaiske Sprogar satter fokus pa Europas mangfoldighed af sprog, ogsa mindre udbredte sprog, pa
fremmedsprogsindlering og brug af fremmedsprog, og ved diskussion af disse emner ma man ngdvendigvis ogsa
tage i betragtning at vi lever i netveerkssamfundet.

Internettet er i sig selv med til at promovere flersprogethed idet Nettet har information pa virkelig mange sprog.
Det er almindeligt kendt at selv om der kommer mere og mere information, ogsa pa engelsk, pa Nettet, sa er
procentdelen af Internetsider pa engelsk for nedadgaende. Dette faktum har betydet at f.eks. amerikanere nu er
meget mere interesseret i oversattelse fra andre sprog, og er blevet meget mere bevidst om at der findes
information pa mange sprog der i starre eller mindre grad er uden for deres reekkevidde.

Ogsa i Europa, er Internettets flersprogede karakter med til at understrege betydningen af sprogindlering og af
sprogteknologiske veerktgjer der kan lette omgangen med sprog.

AltaVista

Hvis man sgger oplysninger gennem sggetjenesten AltaVista, kan man fa sin tekst oversat ved hjlp af
maskinoversettelsessystemet Systran. Der oversattes f.eks. fra engelsk til fransk, tysk, italiensk, spansk,
portugisisk. Der er tale om en gratis, meget hurtigt fungerende tjeneste, og man ma sige resultatet ikke altid er af
meget hgj kvalitet. Pa den anden side er det sommetider forholdsvis godt, og det er helt klart bedre end slet ikke
at forstd teksten fordi den er pa et sprog man ikke forstar, eller selv at prave at sla de enkelte ord op.

Se f.eks. nedenstaende. Kildeteksten er fransk og kommer fra avisen Midi Libre. Der er ikke redigeret i teksten,
hverken i kildeteksten eller i raoversattelsen. Man kan bemarke at programmet ikke er i stand til at skelne
overskrifter og anden tekst, og at det heller ikke er i stand til at tage hensyn til layout, font etc. Hvis man blot
skal forsta teksten, er dette dog af mindre betydning. Et andet problem der falder i gjnene, er at
oversettelsesprogrammet har sveert ved at genkende egennavne - og lade vare at oversette dem. ‘Midi Libre'
bliver til 'Free Midday', og det giver jo anledning til et billigt grin. Men alt i alt er der tale om en meget
acceptabel gengivelse af den franske tekst pa et forstaeligt engelsk. Vi forstar at det nu endelig sner i
Pyrenaerne, og at nasten alle skiomrader er dbne.
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Pyrénées : ce n'est plus la neige qui manque... mais les skieurs
(Midi Libre)

Apres avoir longtemps attendu, les responsables des stations des sports d'hiver
pyrénéennes ont enfin vu tomber la neige en quantité. Ce qui a permis d'ouvrir
récemment la quasi-totalité du domaine skiable. Le bulletin des Neiges
Catalanes (I'association qui fédere les stations d'hiver des Pyrénées-Orientales),
publié samedi, indiquait que I'on peut désormais y pratiquer toutes les formes de
ski. Pour le ski alpin, le choix est vaste : Espace Cambre d'Aze- Eyne-Saint-
Pierre, 24 pistes ouvertes sur 26 ; Cerdagne-Puigmal, 26 / 26 ; Font-Romeu /
Pyrénées 2000, 35/ 40 ; Formiguéres, 18/ 18 ; Les Angles, 26 / 29 ; Puyvalador
15/ 16 ; Porté-Puymorens, 13/ 17.

The Pyrenees: it is not any more the snow which misses... but the skiers (Free
Midday) After having waited a long time, the persons in charge of the stations of
the Pyrenean winter sports finally saw falling snow in quantity. What made it
possible to open the near total of the skiable field recently. Bulletin of Snows
Catalan (association which federates the stations of winter of Pyrenees-Eastern),
published Saturday, indicated that one can from now on practise all shapes of ski
there. For the Alpine skiing, the choice is vast: Space Cambers of Aze- Eyne-
Saint-Pierre, 24 tracks open out of 26; Cerdagne-Puigmal, 26 / 26; Make-Romeu
/ The Pyrenees 2000, 35/ 40; Formiguéres, 18/ 18; Angles, 26 / 29; Puyvalador
15/ 16; Carried-Puymorens, 13/ 17.

Det er naturligvis udmaerket at vi kunne oversatte fra fransk til engelsk; men 'Translate'-knappen findes ikke for
dansk. Det betyder at hvis udlendinge vil have adgang til tekster skrevet pa dansk, sa ma de selv lare dansk,
eller ogsa ma de have teksten oversat af et menneske. Der er saledes ikke er nar sa god adgang for danske
tekster til at blive last internationalt som for f.eks. franske. Sadan har det jo altid veeret; men det nye er at det
ikke behgver at vere sadan.

Tilsvarende kan danskere som ikke forstar en fremmed tekst, ikke fa den oversat til dansk pa Nettet, - men dog
maske til engelsk hvilket allerede er en hjzlp.

I fremtidens netveerkssamfund og med Danmark som en fgrende IT-nation er det en selvfglge at det danske
sprog deekkes med f.eks. en automatisk oversettelsesservice til og fra de mest almindelige sprog.

Sprogteknologiske produkter

Sprogteknologiske produkter omfatter alle former for programmer, der hjelper med til at forbedre og
effektivisere menneskers arbejde med tekster: stave- og grammatikkontrol, informationssggning, overseattelse,
ordbogsopslag, undervisningsprogrammer, dialogprogrammer, diktereprogrammer, syntetisk tale osv.

Vi har ovenfor fokuseret pa den almindelige bruger, men det er ogsa ngdvendigt for erhvervslivet og for den
offentlige sektor, kort sagt for os allesammen, at have adgang til en bred vifte af sprogteknologiske programmer
af god kvalitet, for at lette arbejdet med tekster.

Og det geelder ikke blot tekster, men ogsa tale. Hvis der ikke er gode talegenkendelses- og
talesynteseprogrammer for dansk, vil vi selv og den kommende generation skulle ngjes med engelsk tale i
underholdningsspil, undervisningsprogrammer mv. Man kan maske sige at det er sundt for bgrnene at leere noget
engelsk tidligt i livet; men det er en meget svag 'begrundelse’ for at tillade en sddan majorisering af vores eget
sprog. Hvis vi aktivt vil veerne om og udvikle vores sprog, sa skal vi sikre at dansk kan anvendes alle steder
hvor det fales naturligt, ogsa over for barnene. Derfor skal vi se pa status for dansk sprogteknologi.
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Orddeling

Automatisk orddeling er en integreret del af tekstbehandlingspakkerne; automatisk orddeling foregar enten ved
opslag i en stor ordbog, hvor alle ord er lagret med de mulige delepunkter eller ved brug af en algoritme (der
kan veare regelbaseret eller et neuralt netveerk). Ligegyldigt hvilken metode der anvendes, kan man imidlertid
ikke regne med 100% korrekte forslag fra programmet. Opslagsmetoden forudseetter at alle ord kan samles i en
ordbog; men det er ikke muligt for vi danner hele tiden nye ord. Algoritmemetoden kommer til kort fordi det er
meget sveert at formulere regler for orddeling som ikke kraever at man forstar teksten. Hvordan skal vandret
deles? Det kommer vel an pa, om der star planen var vandret eller de har vandret i Pyrenaeerne. Selv om man
altsa ikke far 100% korrekte forslag fra programmet, er der klart tale om en optimerende faktor ved produktion
af starre mangder tekst der skal deles ved linieskift af hensyn til god udnyttelse af papiret.

Stavekontrol

Stavekontrol er ogsa standard; et stavekontrolprogram skal finde alle fejl i teksten, men ma helst ikke markere
for mange korrekte ord som mulige fejl, og sa skal det ved fejl gerne foresla det ord som man egentlig havde
teenkt pa. Ogsa her er det vanskeligt, for ikke at sige umuligt, at opna 100% korrekthed, dels fordi, som ovenfor,
ikke alle danske ord kan sta i ordbogen og man derfor ma opbygge regler for hvorledes nye ord dannes ved
afledning og sammensztning, og dels fordi ord i sig selv kan veere stavet rigtigt, men er forkerte i
sammenhangen, f.eks. 'det er sveert at leerer'. Dansk er her dekket nogenlunde svarende til andre sprog.

Grammatikkontrol

Men nar vi kommer til grammatik- og stilkontrol, er det danske sprog ladt i stikken. Der findes
grammatikkontrol for engelsk, fransk, tysk osv., men ikke for dansk. Et grammatikkontrolprogram virker
ligesom et stavekontrolprogram, blot pa naste niveau: programmet undersgger om ordene haenger sammen i
setninger, om de kommer i den rigtige reekkefelge, er bgjet rigtigt (i den engelske grammatikkontrol kan vi
danskere f.eks. have glaede af at den undersgger om vi husker s'erne pa udsagnsord i 3. person ental (the first
paper concerns...) mv. En dansk grammatikkontrol ville klare fejl af typen 'leerer'-'lere’ som ovenfor.

Hvad er grunden til at vi ikke har grammatikkontrol for dansk nar teknologien abenbart findes og er
implementeret for andre sprog? Grunden er at der kun er 5 mill. danskere, plus de udleendinge der gerne vil
skrive pa vores sprog, og at det abenbart er for lille et marked til at betale for udviklingen. (For en ordens skyld
skal det forholdsvis enkle danske stilprogram Sprogmagisteren navnes; programmet checker ordforradets
stilniveau mv.).

Overseettelse

Der findes nogle fa mindre maskinoversattelsesprogrammer, der har dansk som det ene af sprogene (Winger 92,
PC Translator, mv.); men man kan f.eks. bemarke at Europa-Kommissionen, der har verdens stgrste
oversettelsesafdeling, endnu ikke har noget program der behandler dansk. Kommissionen kgbte i 1976
maskinoversattelsessystemet Systran og har gennem arene udviklet det til at kunne behandle en raeekke sprogpar,
her er dansk det eneste af de (indtil for et ar siden) ni EU-arbejdssprog der ikke er repraesenteret. (Nu er vi i
godt selskab med svensk og finsk!). Som beskrevet ovenfor er oversattelsesvaerktajer utroligt vigtige for de
mindre udbredte sprog, det galder bade oversattelse til og fra disse sprog. Oversattelsesvearktgjer kan gare
oversettelse af danske tekster til f.eks. engelsk mere overkommelig og dermed bane vejen for at flere danske
tanker kan indga i den internationale debat.

Det skal naevnes, at der findes andre typer af oversattelseshjeelp end maskinoversattelse, og her er dansk
udmarket daekket. Bl.a. findes mange ordbgger i elektronisk form, sa oversatteren har adgang til dem fra
tekstbehandlingsprogrammet. Der er ogsa adgang til mange ordbgger og termdatabaser pa Internettet. De er
ganske vist af svingende kvalitet; men f.eks. Europa-Kommissionens termbase Eurodicautom er et veldigt aktiv.
Endvidere findes oversattelseshukommelsesprogrammer i udgaver der kan behandle det danske alfabet. Det er
altsd kun pa det mere avancerede niveau, at vi halter bagud.
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For en ordens skyld skal det nevnes at firmaet Lingtech anvender et specialudviklet, avanceret
maskinoversettelsesystem ved oversattelse af patentdokumenter fra engelsk til dansk. Dette program er
imidlertid ikke generelt anvendeligt, da det er specielt rettet mod patenttekster.

Diktereprogrammer

Diktereprogrammer er systemer der tager talt input til tekstbehandling og gengiver det i skrevet form pa
skaermen. Teknologien har naet et stade hvor disse programmer faktisk kan bruges. Systemerne kan nu opfatte
sammenhangende tale, hvor de farste systemer kun kunne genkende isolerede ord. De fleste systemer virker
bedst hvis de treenes med en ny brugers stemme og udtalemade, sa man ma paregne at skulle bruge lidt tid pa at
treene programmet inden brug; dette gger kvaliteten betragteligt. Der findes to-tre store producenter af denne
teknologi. En af dem, NST - se nedenfor, er gaet i gang med at satse pa det danske marked, men er Igbet ind i
gkonomiske vanskeligheder, sa det er uvist hvornar produktet kommer pa markedet.

Talesyntese

Talesynteseprogrammer tager en tekst som input og laeeser den op. De er nyttige f.eks. for svagtsynede og svage
leesere, der kan fa leest tekster op i stedet for at skulle leese dem. De er ogsa nyttige for mennesker der er i gang
med at bruge hander og gjne til andre formal end lasning, f.eks. bilkerende der skal have besked om hvad vej
de skal kare, eller som gerne vil have last avisen op pa vej til arbejde. Dansk talesyntese er snart fremme pa
markedet, dels fra Speech-Ware i Alborg, der har faet stette til projektet fra IT- og Forskningsministeriet, og dels
fra det norske firma Nordisk Sprakteknologi, NST, i VVoss.

Dialogprogrammer, interaktive talende programmer

| det gjeblik der findes god talesyntese og god talegenkendelse for det danske sprog, kan man udvikle
dialogprogrammer til en reekke formal, herunder informationssggning, spil, e-handel og undervisning. Det vil
forhabentlig vaere en realitet inden for ganske fa ar.

Konklusion

Denne gennemgang af status for dansk sprogteknologi har vist at der er gang i produktionen af sprogteknologi
for dansk, men at der stadig er et stykke vej igen. Det er mit hab at Det europaiske Sprogar vil bidrage til at gge
opmarksomheden pa den sprogteknologi der faktisk findes for dansk, sa den vil blive brugt mere; det vil ogsa
vil bidrage til at det bliver sat skub i udviklingen af de veerktgjer vi stadig savner, - f.eks. en oversattelsesknap
pa Internettet.
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I denne artikel vil jeg kort berette om bl.a. feerask sprogpolitik, herunder diskussionen om importord og
aflgsningsord, forholdet mellem faergsk og dansk. Endvidere vil jeg komme ind pa hvilken rolle dansk har i det
feergske samfund og pa indleringen af dansk i den faergske skole.

Feerpsk tales i dag af ca. 46.000 mennesker pa Feargerne og ca. en halv snes tusinde uden for landets granser.
Feergsk er et af de vestnordiske sprog, der er udviklet fra det gamle nordiske sprog, som de farste
landnamsmaend bragte med sig, da de slog sig ned pa Feergerne i det 9. arhundrede. Fargerne blev altsa befolket
en gang i vikingetiden, og siden den gang har man talt feergsk pa Fergerne, mens skriftsproget fik en anden
skaebne (se nedenfor). De farste arhundreder efter kolonisationen var sproget det gamle falles vestnordiske
sprog, som foruden pa Feergerne ogsa blev talt pa Island og i Norge foruden andre steder i Nordatlanten (se
Andreasen og Dahl 1997:19). En sammenligning af disse tre sprog omkring 1200 leder til den konklusion, at
forskellene mellem dem var meget sma. Dengang havde norsk de gamle sarkender f.eks. af morfologisk,
leksikalsk og ortografisk art, som vi endnu kender fra feerask og i endnu hgjere grad fra islandsk. En forskel ca.
1200 var, at norsk og feergsk havde mistet h foran I, r, og n, mens islandsk har bibeholdt h i denne stilling;
islandsk: hlaupa (lgbe), hniga (neje), hrosa (rose (i omtale)) over for norsk og fergsk: laupa, niga, résa (Torp
1999: 39ff). Feergerne var under Norge frem til 1380, da Feergerne sammen med Norge kom under den danske
krone. Norge blev selvstendigt i 1819, mens Faergerne blev sammen med Danmark. Fargsk var begyndt at ga ud
af brug som skriftsprog far reformationen. Af dokumenter skrevne fer reformationen kan man se, at feergsk stort
set ikke bruges i skrift og er aflgst af andre sprog, i seerdeleshed dansk.

Efter reformationen blev kun dansk skriftsprog benyttet pa Feergerne. Og farst ved hjemmestyreordningen (1948)
blev fergsk stadfestet som hovedsprog pa Faergerne, men det fremhaeves, at dansk skal leeres godt og grundigt.
Sammen med det danske skriftsprog blev kultursproget og religionssproget ogsa dansk. Efter reformationen blev
den danske bibel taget i brug pa Feaergerne, dvs. at ideen med reformationen, at formidle religionen pa
nationalsproget ikke slog igennem pa Faergerne pa det tidspunkt. | denne periode kom dansk til at satte sig
tydelige spor i savel dagligsproget som i f.eks. personnavnene.

Feeringerne holdt dog aldrig op med at tale faergsk, men nar de skrev skulle det forega pa dansk.
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Man har tildelt den feergske keededans med de fergske kvad en del af &ren for at feergsk i det hele taget kunne
overleve denne periode, hvor overklassen var dansk, preesterne, embedsmandene var danske og prestigesproget
var dansk. Da de farste forsgg blev gjort pa at indfgre systematisk skolegang i 1845, var undervisningssproget
dansk, og der var ikke noget undervisningsfag som hed fergsk.

| 1912 tradte den sa kendte paragraf 12 i kraft, da et flertal i lagtinget vedtog at undervisningssproget i den
feergske folkeskole skulle veere dansk. Ferst i 1938 blev feergsk ligestillet med dansk i skolen, og med
hjemmestyreordningen af 1948 blev faergsk anerkendt som hovedsprog pa Faergerne, men dog siges der, at dansk
skal leeres godt og grundigt. | hjemmestyreordningen star der ikke, at feergsk er nationalsprog men hovedsprog
pa Faergerne. Denne formulering har den danske regering stadfeaestet og vil ikke anerkende, at feergsk er
nationalsprog pa Fergerne!

De tidligste skrifter pa fergsk

Fra 1770-arene findes de aldste feeraskskrevne tekster fra efter reformationen, f.eks. kvad og ordoptegnelser. |
1846 lanceredes det faergske skriftsprog, som er meget etymologisk og bygger pa det gamle nordiske
sprogsystem. Det er stort set samme retskrivning, som endnu bruges i dag, dog med enkelte modifikationer.
Afstanden mellem skrevet og talt feerask er stor, og det medfaerer nogle retskrivningsvanskeligheder.

Udviklingen af det feergske ordforrad

Allerede da man begyndte at benytte det nye skriftsprog i beger, artikler, aviser osv. aktualiseredes diskussionen
om det fergske ordforrad. Det er jo oplagt, at da man skulle til at beskrive ting og begreber, som la uden for den
feeraske dagligdag, sa meldte problemet sig meget snart: hvilke benavnelser skal vi bruge om de og de ting og
feenomener? Vi ma jo erindre os, at nar et folk har benyttet et fremmed skriftsprog i flere arhundreder, sa tager
det tid at fa oparbejdet et nationalt skriftsprog, som principielt skal kunne bruges til at beskrive alle teenkelige
ting og foreteelser. Dette problem har vi stadig pa Fergerne. Men det 1a ligesom i luften fra begyndelsen, at man
ville preve pa at klare sig med sit eget ordmateriale, og i de tilfeelde hvor der manglede ord, ville man lave nye
ord og undgik pa den made at benytte importord i de tilfaelde hvor der ikke forela et feergsk ord. Man ville
haevde selvforsyningsprincippet. Allerede i slutningen af 1800-tallet fremkom der tanker om at lave feergske
aflasningsord for importord. Den farste, som slog til lyd for dette selvforsyningsprincip var filologen Jakob
Jakobsen (1864-1918).

Importord

En sadan sprogpolitik plejer man at kalde for sproglig purisme, som er en ideologi med det formal at holde
sproget rent for fremmede ord og udtryk, og denne puristiske linie har man fulgt lige siden; og den kendetegner
endnu feergsk sprogpolitik. Man kan drive purisme pa flere sproglige niveauer. Faergsk er kendetegnet ved
sakaldt leksikalsk purisme, dvs. at man bestraeber sig pa at lave faergske ord som erstatning for importord, dvs.
sakaldte aflgsningsord ogsa kaldt neologismer eller nydannelser. Det er denne leksikalske purisme, som ogsa
kendetegner den islandske sprogpolitik. Som eksempler pa feraske aflgsningsord fra den &ldste periode i 1890-
erne kan navnes bokasavn (bibliotek), bokmentir (litteratur), halastjerna (komet), hugsjon (ideal), kollvelting
(revolution), leerdur haskali (universitet), skraskrift (kursiv), sjonarringur (horisont). For os forekommer disse
ord som om de altid har eksisteret i sproget. En del af Jakobsens aflgsningsord, som i dag er en fuldt integreret
del i feerask tale- og skriftsprog er inspireret fra islandsk. Der forekommer naturligvis ogsa oversattelser af
udenlandske f.eks. danske ord: eftirspurningur (efterspargsel), mallera (sproglere), raevni (rastof). Den
ortografiske og fonologiske purisme indeberer, at man bibeholder importordet og tillemper retskrivningen efter
nationale sprogregler (udtale, bgjning osv.). Men denne form for purisme har vistnok ikke veeret i sa hgj kurs
hos Jakobsen, i al fald anfarer Kaj Larsen (Larsen 1993:12ff) ingen eksempler pa udenlandske ord med en til
feergsk tilngermet retskrivning og bgjning.

Feergsk sprogpolitik i dag
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Holdningen til purisme i dag er ikke sa entydig til fordel for den leksikalske purisme. Tendensen til ortografisk,
fonologisk og morfologisk purisme star faktisk meget steerkt ved siden af leksikalsk purisme blandt feergske
sprogfolk i dag. | de to dansk-feeraske ordbgger fra 1990-erne (Fgroya Frodskaparfelag 1995 og Stidin 1998) og
den engelsk-faergske ordbog (Stidin 1992) kan man saledes se et betragteligt antal importord stavet efter feergske
udtaleregler: sjalu (jaloux), tineygjari (teenager), spitari (speeder), kovboy (cowboy) osv. Blandt moderne
aflgsningsord fra 1980- og 1990-arene kan navnes farstgd (terminal), telda (computer), tyrla (helikopter),
tvikilja (katamaran), bingja (container), flaga (CD). Det siger sig selv, at ikke alle de foreslaede aflgsningsord
slar igennem i sprogsamfundet, men det viser sig rent faktisk, at tostavelsesord af svagt bgjede femininer star sig
godt i kampen (de som ender pa a se ovenfor).

Purisme

Man kan skelne mellem flere typer af purisme: generel eller selektiv purisme og konservativ eller regressiv
purisme (Vikar 2001 upubliceret). Generel purisme, som setter sig imod importord af alle typer, er sjeelden.
Derimod er det den selektive purisme, som kendetegner feergsk: man satter sig imod ord fra visse sprog, men
ikke andre. Den selektive purisme kommer tydeligt til udtryk ved at man modarbejder danske og engelske ord,
mens aflgsningsordene i mange tilfeelde er inspireret fra og i en del tilfeelde indlant fra islandsk. I gvrigt har vi
nasten ingen islandske importord i moderne faergsk.

Regressiv purisme geelder udrydning af alle importord ogsa flere hundrede ar gamle importord. Derimod retter
konservativ purisme sig kun imod nye importord. Feergsk purisme kan hverken placeres i den ene eller den
anden bas, men indeholder bade regressive men dog mest konservative treek. Man kan f.eks. stadig hare roster,
som slar til lyd for at erstatte ordet telefon med en faergsk nydannelse, nemlig fjarrgdil, som blev foreslaet for
mange ar siden; det slog dog aldrig igennem (mobiltelefon hedder igvrigt fartelefon).

Dagens purisme er ikke kun vendt imod dansk, men i endnu hgjere grad mod den intense pavirkning fra engelsk
og amerikansk. Dette galder i hgj grad forskelligt terminologisk arbejde inden for diverse tekniske fag, hvis
terminologi jo hovedsaglig er engelsk. Purismen gar ud pa at tilvejebringe en faergsk terminologi til de moderne
omrader, f.eks. tekniske fag og andre, som knytter sig til det moderne samfund. Man er séledes i gang med et
ordbogsprojekt, som har til formal at samle ordmateriale til en faergsk teknisk ordbog. Der findes ogsa
fagordlister med feergske ord inden for f.eks. computerteknologi, jura, kvalitetsstyring, zoologi, botanik, geologi,
matematik, medicin, sprog, litteratur osv. (Om purisme i feergsk, se Sandgy 1997).

Feergsk sprognaevn

Den offentlige sprogpolitik drives i dag af feerask sprognavn, som blev oprettet i 1985. Man havde haft sproglig
radgivning far, men med oprettelsen blev feergsk sprogragt institutionaliseret. | formalsparagraffen star der, at
sprognavnet skal indsamle og registrere nye fergske ord og veere til hjeelp ved udveaelgelse og udformning af
feeraske ord. Neaevnet skal ogsa veere pa vagt over for 'sproglig forurening' og preve pa at hindre at uheldig
sprogbrug faestner sig i sproget. Sprognaevnet har fem medlemmer, som reprasenterer modersmalsforeningen,
journalisternes fagforening, undervisningsdepartementet, forfatterforeningen og institutionen for feergsk sprog og
litteratur ved Feergernes universitet. Sprognavnet udgver sin gerning gennem et sekretariat (Malstovan), som har
én fast sekreteer, som besvarer forespgrgsler fra institutioner og privatpersoner pr. telefon, telefax, brev og e-
post. Sprognaevnet henvender sig pa eget initiativ til medierne om uheldig sprogbrug. Det pahviler sprognavnet
at have gode forbindelser til institutioner med stor sproglig indflydelse, dvs. massemedierne, administrationen,
skoler m.v. Naevnet har ogsa til opgave at svare pa spgrgsmal angaende personnavne, stednavne og andre navne.
Ellers er personnavnene reguleret ved lov, og der er nedsat et personnavneudvalg, dog uden et fast sekretariat.

Langt den sterste del af forespgrgslerne til sprognavnet drejer sig om fergske aflgsningsord for udenlandske:
hvad hedder det eller det pa fergsk. Sprognavnet har web-adressen www.fmn.fo

Sprognzavnet udsender gratis et sprogbrev, Ordafar, med sproglig radgivning, paviser forkert sprogbrug osv.
Ordafar henvender sig serlig til journalister og folk i administrationen, men der er ogsa mange privatpersoner,
som far brevet tilsendt. Sprognavnet har en aftale med radioen og fjernsynet om at vi kan henvende os iser til
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journalisterne via e-post, og det ser ud til at veere en sardeles effektiv made at komme i kontakt med medierne
og journalisterne.

Situationen i dag

Vi har fergske aviser og tidsskrifter, feergsk radio, feergske skolebager, feergsk undervisningssprog, feergsk
Kirkesprog, feerask bruges i administrationen, i lagtinget. Feergsk tv sender f.eks. nyheder, bgrneudsendelser,
kultur- og debatprogrammer pa fergsk. Alle film og udenlandske programmer sendes dog typisk med danske
undertekster, og disse udger en stor del af den samlede sendetid. Det har sprognavnet gjort direktionen
opmarksom pa. Ordbgger er en stor mangelvare pa Faergerne, sa derfor har politikerne afsat penge til det
formal, og de har givet udtryk for, at de vil formulere en fergsk ordbogspolitik. Nordisk Ministerrad har i
globaliseringsperspektivet opprioriteret de sma sprogomrader, og det nyder fergsk ogsa godt af i form af
bevillinger bl.a. til forskning, feergske ordbogsprojekter og andre kulturelle aktiviteter. Et omrade, hvor faergsk
star svagt er inden for den sakaldte popular culture, dvs. kiosklitteraturen, ugeblade og lign.; de danske ugeblade
er meget populare pa Faergerne. En af de fergske aviser bringer én dag om ugen et ‘ekstrahzafte’, som er
redigeret specielt til ungdommen - bade indholds- og layout massigt. Denne form for uformelt feergsk avissprog,
som farst og fremmest henvender sig til ungdommen, er noget nyt og en made at fa den unge generation i tale -
pa feergsk. En stor del af de gratis reklameblade fra forretninger er pa dansk.

Feergsk er et af de sakaldte smasprog i Norden, men dets situation udviser ikke tegn pa, at det er et truet sprog i
dag. Den farste bog, som blev udgivet pa fergsk, udkom i 1823. Det var en oversattelse af Matthaeus evangeliet,
oversat af J.H. Schrater (1771-1851). | ar 2000 blev titel nr. 4.000 udgivet pa feergsk, hvoraf ca. halvdelen er
publiceret efter 1970. En stor del er barne- og skolebgger. Som jeg ser det ma malet veere, at feergsk skal bruges
pa alle omrader og inden for alle faggrupper i det feergske samfund. Kulturministeren har tilkendegivet, at den
politiske malsatning er, at feeraske programmer skal udgere halvdelen af den samlede sendetid i det faergske tv i
lgbet at de naeste ar. Bevillingen til kultursektoren er ogsa steget, men den er langt fra tilstreekkelig til at deekke
den store kulturelle aktivitet pa Feergerne.

Dansk pa Feargerne

Historisk set har dansk haft en serdeles fremtreedende rolle pa Feaergerne. Det var i flere arhundreder faeringernes
eneste skriftsprog. Den danske skriftsprogstradition blev sa smat aflgst af et faergsk skriftsprog i slutningen af
1800-tallet. Dansk har ogsa i dag en meget central rolle pa Feergerne. Det er det fgrste fremmedsprog, som
barnene laerer - fra tredie klasse, og i femte far de engelsk.

Hvilket dansk?

Barnene larer i dag 'rigtig' dansk udtale i skolen, og det er da helt naturligt, det gar vi jo, nar vi leerer engelsk,
tysk, fransk osv. Men far benyttedes en udtale, som byggede pa skrevet dansk. Nogle kalder det for ‘ggtudanskt’,
dvs. en slags skandinavisk. Den udtale har den fordel, at man kan benytte den ogsa nar man taler med andre
skandinaver og kan blive forstaet. Denne skandinaviske udtale af dansk er meget praktisk, fordi den kan bruges
som en slags lingua franca i nordisk sammenhang. Undersggelser viser, at mange skandinaver har meget sveert
ved at forsta moderne dansk udtale. Som gammel nordist mener jeg, at denne form for dansk ikke burde
elimineres helt fra danskundervisningen, men skulle kunne indga som del af den.

Den skandinaviske udtale har ogsa den paedagogiske fordel, at man leerer meget bedre dansk retskrivning, og det
er en kendsgerning, at mange feeringer er meget dygtige til at skrive dansk. Moderne dansk udtale ligger
unagtelig meget langt fra skrevet dansk. Jeg mener dog ikke, at man skal 'ga tilbage' til den skandinaviske udtale
af dansk, men laererne bar gare eleverne opmarksomme pa den og understrege den store praktiske betydning
den kan have i kommunikationen med skandinaver inklusive danskere.
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Danmark er tilhgrsland for et dansk mindretal i delstaten Slesvig-Holsten i Forbundsrepublikken Tyskland. Sa
nggternt er det muligt at konstatere at den danske stat vedkender sig en dansk befolkningsgruppe i Sydslesvig.
Det sker pa grundlag af et nationalt feellesskab. De danske inden for og uden for statens graenser er felles om
nationen. Hvis de identificerer sig med dens verdigrundlag, resulterer det i en national dansk identitet.

Danskheden i sproget eller i sindelaget

Nationen bliver defineret af bl.a. det danske sprog. Ud fra en national opfattelse bliver det udlagt som
farstesproget, ogsa kaldet modersmalet, og som dansk rigssprog. Det hgrer ogsa med til den nationale forstaelse
at det danske sprog skal bruges bade i officielle sammenhange og i privatlivet. Dansk sprogbrug anses for at
veere en forudsatning for at veere dansk. Antropologen Anne Knudsen bekrefter overensstemmelsen mellem
danskhed og dansk sprog med ordene:

Danskheden ligger i retten - og evnen - til at sige jeg er dansker. Pa dansk. Efter min opfattelse ligger
danskheden farst og fremmest i sproget. (Knudsen 1997:87)

Sadan er det ikke for det danske mindretal. Her ligger danskheden i retten til at sige jeg faler mig dansk. Pa
dansk eller pa tysk. Danskheden ligger i sindelaget. Det har veeret anerkendt af de tyske myndigheder lige siden
Kgbenhavn-Bonn-erklaeringerne fra 1955. De som siger at de hgrer til mindretallet og faler sig danske, bliver
anerkendt som danske. Det vil sige at enhver kan velge at tilhgre mindretallet. Det er ikke udenforstaende eller
flertalsbefolkningen som bestemmer hvem der hgrer til i mindretallet. Medlemmerne afger det selv, og de kan
ogsa veelge tilhgrsforholdet fra. De kan sige, nu tilharer jeg flertallet. | Danmark og Tyskland har alle ikke den
frihed.

Sindelagsprincippet er ogsa grundlaget for at Danmark vil veere mindretallets tilhgrsland. Den danske stat stiller
ingen betingelser om faerdigheder i dansk og dansk sprogbrug hos de enkelte medlemmer. Inden for landets
greenser stiller den danske stat heller ikke krav om beherskelse af dansk hos dem som har dansk statsborgerskab
fra fadslen, kun hos dem som gnsker at blive danske statsborgere. De kan imidlertid godt opholde sig i landet
uden danskkundskaber, men sa er de ifalge den nationale ide ikke danske pa trods af at de maske selv faler sig
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danske. Sindelagsprincippet har sveert ved at blive accepteret i flertalsbefolkningen pa grund af den dominerende
nationale opfattelse. Men princippet geelder bade for det tyske mindretal i Senderjylland og for det danske
mindretal i Sydslesvig ifglge Kgbenhavn-Bonn-erkleringerne. Myndighederne skal anerkende medlemmernes
tyskhed uden tysk sprog og danskhed uden dansk sprog, men det er ikke enbetydende med at
flertalsbefolkningen eller mindretallene selv gar det.

| det danske mindretal accepterer medlemmerne dog selv i vid udstrekning sindelagsprincippet. Gentagne gange
giver ledere af mindretallets kulturelle og politiske foreninger udtryk for at man kan vere dansk uden at tale
dansk, ogsa uden at kunne tale dansk. En idraetsleder fortzller saledes hvordan besggende fra Danmark i forste
omgang betragtede de tysktalende i klubben som tyskere. Sa hyggede de sig og snakkede med hinanden:

Og pludselig opdager de "mand det er jo rigtig dansk". Og selv om de taler tysk sa er det dansksindede
folk.

Formanden for mindretallets stgrste kulturforening giver udtryk for samme holdning. Om dem som ikke havde
haft dansk skolegang, men som fglte sig som overbeviste medlemmer af det danske mindretal, siger han:

man kunne sige de var 150% danske men de kunne ikke tale sproget.
Et sprogprincip

Kun den forening som star for mindretallets bgrnehaver og det danske skolevasen, gar abent ud over
sindelagsprincippet. Nar foraldre melder sig ind i Dansk Skoleforening for Sydslesvig for at fa et barn optaget i
enten dansk bgrnehave eller skole, skal en af barnets foraldre skrive under pa at ville bestrabe sig pa at leere at
forsta og at tale dansk. Det er en moralsk forpligtende underskrift, for Skoleforeningen praciserer hverken det
niveau kompetencen skal vere pa, eller hvornar den skal vare opnaet.

Dette skridt tog foreningen i 1997 efter flere konflikter med foraeldre som forventede at mgder pa skolerne
foregik tosproget dansk-tysk. Skoleforeningen er af den mening at kun hovedpunkterne skal oversattes Igbende
til tysk eller opsummeres til sidst. Med sprogprincippet fik den slaet fast at det ikke er foreningens opgave at
veere tosproget, men foraeldrenes. Men den understregede derved ogsa at det ikke er nok at fale sig dansk for at
have barn i dansk skole, foreldrene skal ogsa kunne tale dansk.

Et sadant sprogkrav stiller den danske folkeskole ikke til elevernes foreldre. Men den gar det indirekte ved kun
at have begraensede muligheder for tolkning til dem som ikke behersker dansk. Derfor bliver det som regel kun
etsprogede dansktalende eller tosprogede med dansk som bliver valgt til foreldrerad og skolebestyrelser, helt
ligesom i det danske mindretals skoler.

Dette forhold er et andet aspekt af sprogprincippet. Det danske mindretals medlemmer bliver ogsa kun valgt til
hovedorganisationernes styrelser, hvis de kan dansk. Det er ikke nok at fale sig dansk for at fa indflydelse i
toppen af mindretallets struktur, men det er tilstreekkeligt for at veere dansk. Da det heller ikke er muligt at na til
tops i den offentlige administration og det politiske arbejde, i kulturlivet og frivillige organisationer i Danmark,
er den nationale etsprogethed med dansk stadig afgerende bade i den danske stat og den danske nation som ogsa
omfatter det danske mindretal.

Dansk er andetsproget

Trods det abne og det skjulte sprogprincip er den generelle holdning i det danske mindretal at kompetence i
dansk sprog ikke er en betingelse for at vaere dansk. En dansk national identitet forudsaetter heller ikke dansk
som farstesprog. Var det tilfeeldet, ville der ikke vaere mange danske i Sydslesvig. Og der ville ikke have veeret
det i de sidste par hundrede ar. Det skyldes at bade tyske og danske har gennemlgbet et sprogskifte, der farst
fandt sted mellem de nationalt neutrale sprog senderjysk og plattysk. Senere kom en glidende overgang fra
plattysk til hgjtysk da det fik en hgj status i samfundet. De som setter lighedstegn mellem farstesprog,
nationalsprog og national identitet, finder det problematisk at et dansk nationalt mindretal ikke har dansk som
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farstesprog. Men sadan regner de som er fadt i Sydslesvig ikke. Hgjtysk er blevet ved med at veere de fleste
danskes hjemmesprog og farstesprog.

Bade i de familier som har varet danske i generationer, og i de familier som for nylig har valgt at vaere danske,
har de tosprogede i stor udstreekning dansk som andetsprog. Men det er ikke alle som er tosprogede tysk-dansk,
nogle er som navnt etsprogede tysktalende.

De tosprogede medlemmer af mindretallet har som regel tilegnet sig dansk i de danske barnehaver og skoler. Her
taler bgrnene dansk med de voksne, men ikke indbyrdes. De fleste taler heller ikke dansk derhjemme. Dansk er
et mindretals-andetsprog. Det bliver lart i mindretalsregi, og her har det ogsa sine funktionsomrader.

Resultaterne fra en repraesentativ spgrgeskemaundersggelse blandt skoleelever i 6. klasse belyser omfanget af
dansk som andetsprog (Pedersen 2000). Tre fjerdedele af eleverne har tilegnet sig dansk som andetsprog i
mindretallets institutioner. De som har laert dansk hjemme som farstesprog, har i vid udstreekning en foralder
som er opvokset i Danmark. Disse tilflyttere er afggrende for at dansk overhovedet er fgrstesprog inden for
mindretallet. De foraldre som er vokset op i Sydslesvig og har gaet i dansk mindretalsskole, valger tysk som
hjemmesprog. Det far deres barn som eneste farstesprog. Det samme er tilfeeldet i de hjem hvor foraldrene har
haft tysk skolegang. Halvdelen af hjemmene har denne baggrund. Her har ingen af foraldrene gaet i dansk skole.

Nogle fa med tysk som farstesprog mener de ogsa har laert dansk derhjemme. De har tilegnet sig det gennem et
neert familiemedlem f.eks. en bedstemor. Det har imidlertid ikke udviklet simultan tosprogethed med to
farstesprog fra fadslen af. | de fa tilfeelde hvor skoleeleverne er simultant tosprogede, er den ene af foraeldrene
som regel tilflytter fra Danmark.

Selvstaendige danske varieteter

Et andet feellestreek mellem Danmark og Sydslesvig er det sproglige variationsmgnster som kendetegner dansk
som andetsprog. Det er karakteriseret ved en raekke trek inden for udtalen, grammatikken og ordforradet som
skyldes pavirkninger fra farstesproget. Tilsvarende kendetegn er for nylig beskrevet af Pia Quist (2000) i det hun
betegner en dansk multietnolekt blandt unge tosprogede i Danmark med forskellige fgrstesprog og dansk som
andetsprog.

I det danske mindretal er traeekkene kun overfert fra farstesproget tysk, og varieteten kaldes sydslesvigsk. Den er
karakteriseret ved at der ikke er systematisk brug af sted som i rigssproget, hvis stad overhovedet forekommer.
Og der er udbredt brug af bitryk hvor dansk rigssprog har tryksvag stavelse. Saetningerne kommer derved til at
lyde staccato-agtige. Tillige er der ofte en intonation i setningerne som er overfart fra tysk. | lydverdierne, iseer
ved vokalerne, afspejler den tyske udtale sig ogsa.

Inden for grammatikken er syntaksen kendetegnet ved en serlig placering af adverbielle led, mens det inden for
semantikken iszr er ordforradet som er karakteristisk. Det er ved sydslesvigismer, dvs. oversattelseslan i stedet
for ord brugt af etsprogede i Danmark. F.eks. kaldes en pedel for en husmester, oversat fra tysk Hausmeister. Og
det er ved danske sydslesvigord som ogsa er oversettelseslan, men hvor hverken begreb eller ord eksisterer i
Danmark. Et eksempel er socialstation fra tysk Sozialstation. Det betegner en offentlig institution i tysk regi
hvor der kan sgges hjalp og vejledning hos bl.a. socialradgivere og sygeplejersker. Endelig er der citatord fra
tysk, som ein Handy for en mobiltelefon: Er det min handy som ringer? Et engelsk adjektiv er blevet til et tysk
substantiv med en betydning det ikke har pa engelsk.

Der tegner sig ikke noget fast variationsmanster, hverken pa det individuelle eller det kollektive plan. Men
sprogkontaktfeenomenerne er med til at konstituere den selvstaendige dansk varietet sydslesvigsk. Ligesom
multietnolekten i Danmark har sydslesvigsk en funktion inden for gruppen. Den er tillige ved at fa en hgj status
inden for det danske mindretal. Dog ikke i skolesystemet hvor dansk rigssprog har den hgijeste status. Men pa
det individuelle plan hgrer sydslesvigsk til den personlige identitet sasmmen med sindelaget. Pa det kollektive
plan betragter mindretallet medlemmer med dansk som andetsprog og sydslesvigsk som danske. Det er baerende
elementer i danskheden. Men man kan ogsa veare dansk uden at beherske dansk.
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| Danmark ser flere ikke sadan pa dansk som andetsprog, hverken sydslesvigsk eller multietnolekten. De
stigmatiserer sprogbrugere som ikke-danske pga. sprogkontaktfeenomener i dansk. Ogsa fordi de har dansk som
andetsprog, eller fordi de ikke behersker dansk. Der er stadig danskere som hylder nationalismens forestilling
om at farstesproget er lig med den nationale identitet, og nogle af dem tror endog at dansk rigssprog er lig med
dansk national identitet.

Sprogdebat

Det danske mindretal er ikke naet til sin opfattelse af danskhed uden debat, og der er stadigveek heller ikke fuld
konsensus om de sproglige varieteters status og deres funktionsomrader. | leeserbreve og artikler i Flensborg
Avis har der saledes siden 1870 vaeret en Igbende debat om det danske sprogs stilling. Den har hele tiden bundet
I at der ikke har veeret overensstemmelse mellem ideologi og virkelighed. Det officielle mindretal har over for
tilhgrslandet Danmark tidligere bekraftet en national ideologi med dansk sprog inden for alle funktionsomrader,
dansk rigssprog som norm og sammenfald mellem sprog, kultur og identitet.

Debatterne har veeret domineret af en national pegefinger med et bar - vi ber tale dansk. Forslag til en
sprogpolitik har hert til sjeldenhederne. De feerreste har argumenteret for en holdning hvor dansk og tysk havde
hver sin funktion, og tosprogethed var i centrum. Min undersggelse viser imidlertid at mindretallet nu er ved at
satse pa en flersprogethed hvor et af sprogene er tilegnet som andetsprog, som regel dansk. Og hvor tysk og
dansk, dansk rigssprog og sydslesvigsk hver har sine funktionsomrader med hgj status. Mindretallet er dermed
ved at udvikle en sydslesvigsk sprogmodel for en funktionel regional flersprogethed.

Den sydslesvigske sprogmodel

Den dansk-tyske graenseregion vil dermed ikke blot kunne bidrage med den slesvigske model der relaterer til den
udvikling der er gaet fra konfrontation til fredelig sameksistens mellem flertal og nationale mindretal. Takket
veere mindretallet vil den ogsa kunne bidrage med en sydslesvigsk sprogmodel, som kan vere et forbillede ikke
blot for Danmark, men for det flersproglige og multikulturelle Europa der er ved at udvikle sig.

Feellesskabet, sproget og identiteten

Modellen skal ses i sammenhang med at flere medlemmer af mindretallet er ved at udvikle en ny form for
tilhgrsforhold. Her bygger fellesskabet med Danmark ikke kun pa de nationale hjgrnesten, nemlig historien,
sproget og kulturen. Det er ikke den ensrettethed med Danmarkshistorien, etsprogetheden og monokulturen som
ligger i den nationale ideologi, og som er vendt mod andre. Medlemmerne definerer sig ikke i modsatning til de
tyske, men i feellesskab med andre danske. De definerer sig ikke i modsatning til det tyske sprog, men med det
danske sprog. De mener at det er ngdvendigt at tilegne sig dansk for at have et feellesskab. Den sproglige
interaktion er et af feellesskabets preemisser. Ikke fordi sproget er lig med den nationale identitet, og den
nationale identitet er lig med sproget, men fordi det er et redskab til at udveksle opfattelser pa, til at forsta
hinanden pa og til gensidig accept.

Falelsen af faellesskab er i stigende grad en personlig, individuel tilknytning til kollektive normer og veerdier i
det danske samfund, dvs. de veeremader, opfattelser og faerdigheder som er fremherskende. Det ma for alt i
verden ikke forveksles med dem som forsgger at dominere mediebilledet i Danmark. Tveertimod. Flere
medlemmer af mindretallet fremhaver saledes respekt for andre, tolerance, sproglig og kulturel mangfoldighed
og en skandinavisk demokratiopfattelse som veerdier der hgrer til danskheden.

Ogsa det officielle mindretal som repraesenterer medlemmerne over for den danske stat og den danske regering,
giver i stigende grad til kende at mindretallet har en danskhed med en anden sammensatning end hos dem som
lever i Danmark. Det far nogle af mindretallets medlemmer til at kalde sig sydslesvigere eller danske
sydslesvigere, mens andre betegner sig som danskere.
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Indledning - hvad er en intercultural speaker?

En af konsekvenserne af interessen for det interkulturelle inden for fremmedsprogsundervisningen er brugen af
begrebet the intercultural speaker (oversattes i det falgende med begrebet 'den interkulturelle sprogbruger’) som
en mulig erstatning for the native speaker (modersmalsbrugeren) som det ideal, den sproglerende (og dermed
ogsa sprogundervisere) bar streebe efter at opna i sprogundervisningen.

Fremtraedende fremmedsprogspadagogiske teoretikere som Michael Byram og Claire Kramsch fastslar, at det at
stille modersmalsbrugeren op som mal svarer til at kreeve, at den laerende (f.eks. den danske fremmedsprogselev)
skal straebe efter at blive ligesom idealet, f.eks. en fransk modersmalsbruger (hvis det drejer sig om
franskundervisning og -lzring). Det svarer dermed ogsa til at bede den danske laerende om at ignorere eller i
overfart forstand slette sin egen kulturelle baggrund og sociale og kulturelle identitet, nar han eller hun treeder
ind i rollen som 'nasten-modersmalsbruger' af det franske sprog. Dette krav vurderes dels som urealistisk, dels
som en betaenkelig forskydning af kommunikationens magtbalance til fordel for modersmalsbrugeren. | stedet
bar den lerende betragtes som - og skal ogsa betragte sig selv som - en formidler, én der medierer mellem
forskellige kulturer i kraft af fremmedsproglig kompetence i kombination med viden om og forstaelse for den
andens kulturelle, sociale og samfundsmaessige univers. Den absolutte autoritet, som ellers omgav
modermalsbrugeren som det naturlige mal for fremmedsprogsundervisning og -laering, stilles der altsa
spgrgsmalstegn ved. Dette far bl.a. konsekvenser, nar fremmedsprogselever fra forskellige lande kommunikerer
med hinanden pa tveers af landegranser via e-mail og konferencesystemer. De kommunikerer nu ikke
ngdvendigvis med modersmalsbrugere af fremmedsproget, men med elever fra andre lande og bruger dermed
deres fremmedsprog som lingua franca i en kommunikation, som kan fungere mere ligeverdigt, fordi de leerende
sprogligt er pa samme niveau - eller i hvert fald alle er laerende i forhold til kommunikationssproget.

Det kan umiddelbart lyde, som om begrebet den interkulturelle sprogbruger betyder, at de 'skrappe’ krav, som
hidtil blev stillet til den leerende om at tilegne sig en grammatisk og pragmatisk kompetence svarende til
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modersmalsbruger-niveau, mildnes en smule: det bliver tilladt at veere sig selv, at sta ved sin egen sociale,
sproglige og kulturelle bagage, og kommunikationens rolle bliver at veere et redskab for den laerendes videre
opbygning af viden og forstaelse, ikke et middel til en permanent testning af den lerendes ordforrad og
grammatiske kompetence.

Men er det i virkeligheden lettere at veere en interkulturel sprogbruger end at forsgge at leve op til
modersmalsbruger-idealet? Her skal man vare opmarksom pa, at den interkulturelle sprogbruger er et dynamisk
begreb, som principielt er uden slutmal. Der kommer ikke et tidspunkt i den fremmedsprogslarendes liv, hvor
man kan betegne sig selv som en udlart interkulturel sprogbruger. Ser vi nermere pa, hvilke elementer der
indgar i det at veere en interkulturel sprogbruger, er dette ikke overraskende, idet den interkulturelle sprogbruger
er:

o medierende/formidlende. Dvs. skal kunne medvirke til, at der dannes fallesskaber og opstar grundlag for
gensidig forstaelse mellem kulturelt (samt etnisk og socialt) forskellige grupper. Medieringsevnen er ikke
begraenset til en bestemt kontekst eller kultur, men skal altid kunne bringes i anvendelse i nye
sammenhange, ogsa sadanne som den lerende ikke er forberedt pa (Byram & Fleming 1998).

o leerende. Gennem kommunikation med native speakers og gennem sin interaktion med den
fremmedkulturelle kontekst streeber den interkulturelle sprogbruger til stadighed efter at forgge sin viden
og forstaelse. Denne laering foregar pa alle niveauer, dvs. bade for elever, lerere og forskere: "Elever,
lzerere og forskere kan [altid] fortsette med at leere og udvikle deres kapacitet som interkulturelle
sprogbrugere” (Byram & Fleming 1998). Etnografrollen har derfor op gennem 90erne veeret brugt som
metafor for den fremmedsprogs- og kulturleerende. Ligesom etnografen leerer eleven gennem iagttagelse og
indsamling af data. Disse aktiviteter omfatter ogsa sproglige iagttagelser og hermed den lzrendes Igbende
sprogtilegnelse. | sin leereproces erhverver den lerende sig stadig sterre autonomi og uafhaengighed i
forhold til lzereren og klasserumssituationen og kan dermed udnytte et starre spektrum af oplevelser til
leering (Byram 1997).

o (selv)reflekterende. Den interkulturelle sprogbruger arbejder lgbende pa at skabe sammenhang, dvs.
forstaelse i forhold til gjorte iagttagelser og indsamlede data. Lgbende revideres forestillinger om
samtalepartneren og om den fremmedkulturelle kontekst. Refleksionen og eventuelle revisioner omfatter
ogsa selvopfattelse og synet pa egenkulturelt stasted.

Den interkulturelle sprogbruger i relation til nye kompetencekrav

En yderligere grund til at forlade modersmalsbrugeren som ideal gives af Kramsch, idet hun siger, at den
'rendyrkede' modersmalsbruger i dag fremstar som et udelukkende teoretisk begreb set i forhold til, at de fleste
mennesker er deltagere i eller i hvert fald kan deltage i forskellige sprog- og kulturfeellesskaber.

"I de [sproglige og kulturelle (min tilfgjelse)] grazoner som vore multilinguale, multikulturelle samfund i
stigende grad udgar, mister modstillingen native speakers - non-native speakers sin betydning. Bade native
speakers 0g non native speakers kan tilhgre adskillige sprogfellesskaber, som de er mere eller mindre
anerkendte medlemmer af." (Kramsch 1998, s. 30)

Som forudsatning for begrebet native speaker ligger en forestilling om sproglig ensartethed og enighed omkring
et bestemt ideal for sprogbrugen. Kramsch papeger her, at denne ensartethed og enighed ikke er til stede i det
multikulturelle samfund - de kan i stedet karakteriseres som 'grazoner.

Men hvordan svarer rollemodellen den interkulturelle sprogbruger til den sprogligt og kulturelt komplekse
verden, som Kramsch tager udgangspunkt i med sin kritik af modersmalsbruger-idealet? En verden, som stiller
nye krav til sproglige og kulturelle kvalifikationer for enhver lerende, krav som udvider de kvalifikationsmal,
som traditionelt har veret stillet op for fremmedsprogsundervisningen. De nye krav kan formuleres pa felgende
made:
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1. kravet om at kunne handtere kulturel og sproglig kompleksitet i det naere/lokale.
Det vil sige den kulturelle og sproglige kompleksitet i hverdagens kulturmgder pa arbejdspladser, i
institutioner og i fritidslivet. Det indebarer at kunne bidrage til at finde lgsninger pa kulturelt betingede
konflikter og misforstaelser og at vaere med til at skabe og deltage i flerkulturelle samarbejdsrum, saledes
at den kulturelle kompleksitet i videst muligt omfang bliver en kilde til kreativitet og produktiv fornyelse
af geengse mader at gare tingene pa.
Sprogligt og kommunikativt vil det ogsa sige en evne til at beherske forstaelsesfremmende strategier, som
f.eks. vilje til at forstd mere eller mindre ufuldsteendige varianter af éns modersmal, at kunne medvirke til
sprogtilegnelse hos dem der leerer ens modersmal, selv at beherske flere fremmedsprog, som kan anvendes
som lingua franca, beherske ikke-verbalsproglige strategier til at opna forstaelse osv. Som det ses, er der
her tale om tvaerfaglige kvalifikationer, som fagligt set bade kan hgre hjemme i fremmedsprogs- og
modersmalsundervisning samt i undervisning i samfunds- og kulturfag.

2. kravet om at kunne deltage i transnationale, globale fellesskaber.
Hermed taenkes konkret pa vigtigheden af at kunne deltage i virtuelle, elektroniske diskussionsfora, som
f.eks. nyhedsgrupper pa internet, og at kunne laere af og udnytte information som via informations- og
kommunikationsteknologi er gjort globalt tilgengelig, f.eks. i form af internationale, netbaserede
uddannelser. I et videre perspektiv drejer det sig her ogsa om kompetencen til at vare, hvad man med et
maske lidt banalt udtryk kunne kalde borger i verdensamfundet, hvilket indebarer, at det enkelte individ
kan informere sig om, deltage i og gve indflydelse pa politiske beslutningsprocesser, som i stigende grad
foregar i transnationale fora. >
Skal dette krav imgdekommes, udgar fremmedsprogs- og kulturkompetence sardeles vasentlige
elementer.

Pa flere mader udgar begrebet den interkulturelle sprogbruger en bevagelse hen mod, at disse nye krav til
sproglige og kulturelle kompetencer kan inddrages i sprogundervisningen. For det farste bevirker dynamikken i
begrebet, at den interkulturelle sprogbruger defineret som et permanent leerende og reflekterende individ kan
tilpasse sig til og udvikles i forhold til en foranderlig omverden. For det andet ma den kulturelle og sproglige
medieringsevne betegnes som en central kvalifikation i et kulturelt ssmmensat samfund, en evne som allerede nu
diskuteres inden for forskellige professioner (f.eks. undervisningssektoren bl.a. i forhold til
flygtninge/indvandrerleaerere og pa social- og sundhedsomradet).

Spergsmalet er imidlertid, om begrebet den interkulturelle sprogbruger ogsa kan opfylde kravene pa det
transnationale, globale niveau. Her skal man vaere opmarksom pa, at begrebet den interkulturelle sprogbruger
bygger pa forestillingen om kulturer som velafgrensede, sammenhangende enheder, der er tydeligt forskellige
fra hinanden og alligevel udstyret med visse strukturelle feellestreek. Netop derfor lader det sig gare at
sammenligne kulturer og formidle mellem dem. Ofte er der tale om nationale kulturer, som tematiseres og
sammenlignes i kulturmgdet (Risager 1998, p. 244). Der anvendes saledes en forholdsvis traditionel forstaelse af,
hvad kultur er. Udgangspunktet er ikke et moderne kulturbegreb, som forstar kulturer som komplekse starrelser,
der er vaevet ind i hinanden pa forskellig vis, f.eks. virtuelt gennem massemedier og moderne informations- og
kommunikationsteknologi og rent fysisk via mennesker (og materielle produkter), som i konkret forstand
beveeger sig mellem forskellige kontekster som faglge af internationalt samarbejde, migration, turisme osv..

Den interkulturelle sprogbruger forstas altsa (stadig) som en person, som formidler mellem relativt veldefinerede
sproglige og kulturelle enheder og mellem personer, hvis forstaelsesrammer og handlemader er preeget af disse
sproglige og kulturelle enheder. Ideelt bidrager den interkulturelle sprogbruger til mellem (=inter)kulturel
forstaelse i den forstand, at han/hun medvirker til, at aktgrerne i den interkulturelle kommunikation leerer at se,
acceptere og respektere hinanden som ligeveerdige, men forskellige veesener - forskellige netop pa den made,
som deres respektive nationale/etniske kulturer definerer.

Hvis vi forsggsvis inddrager et moderne, mere komplekst kulturbegreb, kan vi ikke leengere betragte det
interkulturelle mgde som et mgde mellem repraesentanter for veldefinerede nationale/etniske kulturer, som er
forskellige pa bestemte, ret forudsigelige mader. Mgdet ma snarere forstas som et kompliceret samspil mellem
individuelle og kollektive forskelle og ligheder, hvor det ovenikgbet vil veere uforudsigeligt, hvilke dimensioner
af sin identitet en given aktgr veelger at stille i forgrunden og bringe ind i samtalen som relevante. Sadanne
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dimensioner kan veere af kulturel, social, kensmaessig, generationsmeaessig eller professionel art.

Kravet til kompetencen ma da veere, at aktaren i dette kulturelt komplekse samtalerum kan bidrage til, at det,
som er det saglige indhold i kommunikationen, kommer i fokus og videreudvikles - idet blikket vendes vak fra
samtalepartnernes indbyrdes forskellighed og (etnocentrisk definerede) serinteresser. Dette krav skal ses i
sammenhang med, at nutidens (og fremtidens) samfund og kulturelle enheder ikke kun er sammenvevede af et
globalt udbud af varer, intensiv turisme og et sterkt gget medieudbud, men i lige s& hgj grad sammenvavede af
feelles problemer som f.eks. manglende fadevaresikkerhed, klimaforandringer, globale fattigdomsproblemer og
deraf falgende masse-migration. En sadan kompetence kan imidlertid kun defineres ud fra et transkulturelt
(='over'kulturelt, universelt) stasted, ikke et inter- (=mellem)kulturelt stasted. Man kan se bade teoretiske og
praksisorienterede ansatser til en sadan ny malsatning (se f.eks. Risager 1998), men der tilbagestar stadig
udvikling af et teoretisk fundament og udvikling af brugbare metoder til undervisningen.
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Sproglig kompleksitet

Et moderne samfund som det danske er praeget af en stor sproglig kompleksitet. For det farste er det danske
sprog komplekst: Det danske sprog optraeder i mange forskellige skikkelser, der haenger sammen med hvem der
bruger det (sociolekter, kenssprog, ungdomssprog, bgrnesprog, dialekter) og med hvilke formal de bruger det
(sprogbrugsmaessige registre, farst og fremmest tale vs. skrift, men ellers registre i forbindelse med f.eks.
undervisning i bestemte fag, forretninger vedr. bestemte varegrupper, osv.). Det danske sprog tales ikke kun som
modersmal af etniske danskere, men ogsa som andetsprog af sproglige minoriteter, samt som fremmedsprog af
tilrejsende udleendinge der har leert dansk i udlandet, eller maske bare betjener sig af en dansk parlar. Det danske
sprog er som alle andre sprog et blandingssprog, nar vi ser historisk pa det, og det 'danske' ordforrad rummer ord
der stammer fra mange andre sprog, ikke blot engelsk, som vi i dag er mest opmarksomme pa. Nar indvandrere
bruger dansk som andetsprog, indfarer de ord fra deres egne modersmal i det danske, og noget lignende sker nar
udlendinge taler dansk som fremmedsprog.

For det andet tales der mange sprog i Danmark. Antallet er meget vanskeligt at opggare praecist, men der na&vnes
tal mellem 100 og 140. Der er tale om en lang reekke indvandrersprog fra Europa: engelsk, tysk, hollandsk,
serbokroatisk, polsk, tyrkisk, kurdisk osv., og fra verden uden for Europa, inkl. Grgnland. Nogle af disse
studeres ogsa som fremmedsprog her i landet, dels de starre skolesprog, dels en reekke andre sprog som man
iseer arbejder med pa universiteter og handelshgjskoler: kinesisk (mandarin), japansk, arabisk, finsk, tyrkisk m.m.
Desuden skal naevnes det danske tegnsprog, samt esperanto.

For det tredje kan man observere mange sprogblandinger der gar leengere end brugen af laneord. Farst og
fremmest er kodeskift meget almindeligt mellem yngre danskere der i deres tale veksler mellem dansk og

engelsk (Preisler 1999). Kodeskift findes ogsa f.eks. i samtaler mellem indvandrere der skifter mellem deres
modersmal og dansk som andetsprog (Mgller m.fl. 1998). Derudover kan man se en mere bevidst kreativ brug af
sprogblandinger i reklamer o.l. (Buy some petit souvenir aus Danemark), og i et program som The Julekalender'
(Risager 1993).
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Denne sproglige situation er ikke ulig den man finder i de fleste andre lande. Det er ikke en ny situation;
folkevandringer og sprogblandinger har man mange eksempler pa fra tidligere tider. Det nye er nok snarere at
den intensiverede globaliseringsproces siden 1970'erne har skabt en modbevegelse af lokaliseringsbestrabelser,
der forsgger at gare sproglige forskelle og identiteter synlige. Dermed bliver ogsa mangfoldigheden af sproglige
feellesskaber og sprogmader synlig, iser i de store byer. Denne mangfoldighed eller kompleksitet er selvfalgelig
ikke bare 'kaos': den er socialt organiseret, og de forskellige individer og grupper bruger den til egne formal.

Sproglaereren: en sprogpolitisk akter

Sprogpolitik drejer sig om hvorvidt eller hvordan man skal handle i forhold til denne kompleksitet. Sprogpolitik
foregar ikke bare pa makroplanet: i internationale organisationer, transnationale selskaber, stater m.m., men ogsa
pa mikroplanet: i interaktionen mellem mennesker. Alle mennesker bidrager, i kraft af deres konkrete sprogbrug
og sprogvalg, og i kraft af de sprogholdninger de giver udtryk for, til den samlede sprogpolitiske praksis. | det
falgende vil jeg iser fokusere pa sproglareren som sprogpolitisk akter midt i den store sproglige kompleksitet.

For det farste spiller lzereren selvfalgelig en vigtig rolle i forbindelse med selve brugen af malsproget i
leeringsrummet (i klassevaerelset, pa studieture osv.): dets udtale, ortografi, ordforrad, setningsgrammatik,
tekstorganisation, talesprogs- og skriftsprogsgenrer m.v. Det hgrer til leererens funktion at gribe ind i elevernes
brug af malsproget og treeffer afgarelser om hvad der er rigtigt og hvad der er forkert i deres mundtlige og
skriftlige sprogbrug. I nogle tilfeelde er der simpelthen tale om at fglge anvisninger som der allerede er
foreskrevet i retskrivningsordbog o.1., men i andre er der tale om at sprogleereren selv skal treeffe dette valg -
f.eks.. i forbindelse med stileretning, og ikke mindst i forbindelse med oversettelser, hvor der jo normalt ikke er
'regler' for den rette oversattelse, sa snart man kommer ud over ner-&kvivalenterne (‘hund' svarer til dog,
‘flagermus’ svarer til bat osv.). Skal man tage hgjde for kulturspecifikke konnotationer (jf. hundens symbolske
betydning i forskellige kulturelle sammenhzange) og genrekonventioner, sa er kompleksiteten meget stor, og
overszttelsen beror i hgj grad pa en personlig afvejning af betydningsmulighederne. Her kan lzreren ikke undga
en gang imellem at veere dommer med hensyn til hvilke personlige afvejninger der er ‘bedst'.

Sprogvalg og holdninger til forskellige sprog

For det andet spiller leereren en vigtig rolle med hensyn til sprogvalg og holdninger til forskellige sprog og
dialekter. Hvilke varianter af malsproget vaelges f.eks. som udgangspunkt i sprogundervisningen? Her er det
vigtigt at skelne mellem de sprogvarianter eleverne prasenteres for til lytte- og laeseforstaelse, og hvilke de larer
at producere selv. | engelsk kan eleverne have megen glaede af at prgve at forsta malsproget som det tales af
barn i velstillede familier (hvor mange bliver ikke au-pair piger?) eller malsproget talt som fremmedsprog af
mange forskellige nationaliteter (hvor mange bliver ikke rygsaeksrejsende og skal benytte sig af malsproget som
lingua franca?). Det engelske sprog er uhyre mangfoldigt, der er mange nationale, regionale og sociale varianter
spredt over store dele af verden. Afgarelsen af hvilke af disse der er egnede til at imgdekomme elevernes
aktuelle og fremtidige forstaelsesbehov, ligger farst og fremmest hos laereren.

Valget af det sprog, eleverne skal lzre at producere selv, er ikke en selvfglgelighed. At leegge sig fast pa en
hgjere middelklassevariant af britisk engelsk er kun én af mulighederne, og den hviler mere pa forestillinger end
pa realiteter. Her far sproglaereren normalt ingen hjeelp fra undervisningsvejledningerne. Hverken i folkeskolens
eller i det almene gymnasiums undervisningsvejledninger star der noget om valg af aktiv sprognorm i f.eks.
engelsk. Der skal bare undervises i 'engelsk’. Den konkrete udmentning af dette er leererens eget ansvar. Der er
nok i faget en intuitiv konsensus om hvad 'engelsk’ i praksis vil sige, men sprogvalgsproblematikken er ikke
tematiseret i den faglige debat, bortset fra den sporadiske diskussion om hvorvidt man skal veelge britisk eller
amerikansk engelsk. Larernes metodefrihed omfatter saledes ogsa friheden til at definere hvad der er 'det rigtige
sprog' i undervisningen. Og det er jo udmeerket hvis leererne er uddannet til at forholde sig til sprogsociologiske
spgrgsmal - men det er de imidlertid normalt ikke.

Nar klassen er pa studietur eller pa udveksling til et af 'malsprogslandene’, f.eks. England, kommer de i de fleste
tilfeelde til at opleve den lokale sproglige kompleksitet. De mader sproget i mange skikkelser, mands og
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kvinders sprog, sociale og faglige varianter, og de mgder ofte sproget bade som det tales af modersmalstalende,
og som det tales af andetsprogstalende, dvs. de etniske minoriteter pa stedet. Eleverne lytter til alle, taler med
dem, og praver maske at efterligne deres udtale.

Spargsmalet er nu: er der sprogvarianter man skal advare eleverne mod at bruge? Hvilke kriterier er da
relevante? Igen ligger afgarelsen hos lareren, og er bestemt af hans/hendes syn pa sprog, kultur og samfund - og
pa hans/hendes forventninger om kravene i den kommende eksamenssituation. Ma eleverne tale engelsk som de
harer diverse sproglige minoriteter gare det i England, eller skal de udelukkende pragve at efterligne de
modersmalstalende?

Dette spargsmal om modeller er blevet aktuelt i de sidste ar i forbindelse med kritikken af the native speaker
model. Den allervigtigste model er jo i praksis leereren selv, og i fremmedsprogsundervisningen taler leereren
som regel ikke malsproget som modersmal, men som fremmedsprog. Sa er det vel ogsa rimeligt at eleverne lader
sig pavirke af folk i England der taler engelsk som andetsprog? Eller hvorfor ikke folk i Australien der taler
engelsk som andetsprog?

Ganske de samme spgrgsmal rejser sig i forhold til andre sprog, ogsa dansk som andetsprog, for alle sprog er
som sagt kendetegnet af en stor mangfoldighed. Hvilke modeller skal eleverne/kursisterne f.eks. i undervisningen
i dansk som andetsprog efterligne? Kun modersmalstalende danskere? Hvorfor det? | praksis foretager
sproglareren valget, men spargsmalet treenger til at blive debatteret i den faglige offentlighed.

Bevidsthed om 'malsprogslandet’ som et flersproget samfund

Et er valget af sprognorm eller -normer, et andet er valget af de billeder som sprogundervisningen formidler af
de sakaldte 'malsprogslande’, de lande hvori malsproget tales (underforstaet: som modersmal). Sprogleereren
repraesenterer malsproget, og det er forventeligt at han/hun koncentrerer sig om 'sit' sprog. Sprogundervisningen
skal naturligvis fokusere pa at eleverne tilegner sig malsproget og ikke andre sprog. Men det er en steaerk
beskering af virkeligheden, hvis malsprogslandene fremstar som monosproglige. Ogsa her er lereren overladt til
sig selv, for i undervisningsvejledningerne for f.eks. engelsk i folkeskolen og det almene gymnasium star der
ikke et ord om den sproglige mangfoldighed i malsprogslandene. Hvordan griber de enkelte lerere dette an?
Forbigas alle de andre sprog i tavshed? Det ville veere interessant at fa belyst.

Her igen kan studieture og udvekslinger medvirke til at gare den sproglige virkelighed i malsprogslandene mere
synlig. Eleverne mgder maske disse andre sprog, som de i de fleste tilfelde ikke forstar, men de kan dog
registrere at der tales andre sprog end deres malsprog. Maske er der nogle elever i klassen der faktisk forstar
disse sprog, fordi de er deres modersmal: urdu, tyrkisk, forskellige dialekter af arabisk osv. Her kan de
tosprogede elever blive verdifulde kultur- og sprogformidlere.

I malsprogslandene vil der ogsa veere eksempler pa sprogblandinger af forskellig art. Afhangigt af i hvilke
miljger man kommer, er der f.eks. bade laneord og kodeskiftfeenomener i forbindelse med engelsk. Dette er iser
karakteristisk for de flersprogede miljger iblandt de etniske minoriteter i de store byer. Igen star sproglaereren
med valget: Skal eleverne have indblik i dette, eller skal de kun udsattes for det 'rene’ engelsk? Og findes det i
det hele taget?

Sprogekologisk bevidsthed

Der tales meget om ngdvendigheden af at arbejde med sproglig bevidsthed i sprogundervisningen. Det er vigtigt
at understrege at dette bade handler om indsigt i sprogets opbygning og brug i forskellige
kommunikationssituationer og om en bevidsthed om sprogvalg og sprogholdninger. Nogle bruger her udtrykket:
sproggkologisk bevidsthed.

Sprogekologisk bevidsthed er bl.a. bevidsthed om mangfoldigheden af sprog i verden og relationerne mellem
dem. Pa det globale plan drejer det sig om det sproglige verdenssystem: det globale hierarki mellem sprogene og
udviklingen i dette hierarki, iser i bunden: den omfattende sprogded, og i toppen: kampen mellem de store
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sprog, med engelsk som det staerkeste. Pa det lokale plan, f.eks. i malsprogslandene, drejer det sig om indsigten i
at der er en stor sproglig mangfoldighed eller kompleksitet, og at bade individer og grupper griber ind i denne
sproggkologiske sammenhang i og med at de valger sprog og bruger det pa de mader de gar, og ved den verdi
de tillegger de forskellige sprog.

Sproglaererne er med til at uddanne de fremtidige sprogpolitiske beslutningstagere og opinionsdannere, de giver
dem redskaberne til at udvikle deres sproglige og kulturelle kompetence. Skulle sproglererne ikke have
udviklingen af sproggkologisk bevidsthed som en af deres opgaver? Det mener jeg, men det kraever at
sprogleerermiljgerne i almindelighed gar op med deres monosproglige selvforstaelse. At undervise i ét sprog skal
ikke veere ensbetydende med at man ignorerer alle andre.
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Bade af paedagogiske og uddannelsespolitiske grunde er det afggrende at vide hvad der ger sprogundervisning til
god sprogundervisning, og ligesom der findes undersggelser af hvad den gode sprogtilegner gar, ville det veere
dejligt at have en tilsvarende top-ti-liste over hvad den gode sprogleerer ggr. Men sprogundervisning og
sprogtilegnelse er komplekse starrelser, og det er vanskeligt at udpege hvad det precist er i undervisningen der
farer til de leeringsmaessige resultater. Alle sproglerere har den erfaring at de aktiviteter der var en succes i en
klasse, falder helt til jorden i en anden. God sprogundervisning er altsa i praksis i hgj grad nogle relative
processer; den er kun god hvis den hele tiden er tilpasset bestemte elevers behov, forudsatninger og situation.

Pa den anden side ligger der ogsa nogle principper bag praksis. De konkrete aktiviteter i undervisningen er
udtryk for nogle generaliserbare principper, og det er i spillet mellem principper og praksis den gode
sprogundervisning som en dynamisk starrelse skal indkredses.

For at undervisningen bevarer sin dynamik og (for)bliver en god sprogundervisning, ma sprogleareren hele tiden
arbejde dialektisk med principper og praksis: Omsatte principper til konkrete undervisningsaktiviteter og
anvende de konkrete aktiviteter til at justere principperne. For det tredje ma den gode sproglerer veere i stand til
at udvikle principper og praksis i lyset af de teorier der ligger bag savel principper som praksis og derfor veere i
stand til at reflektere over hvad det er for sprogsyn, tilegnelsessyn, kultur- og menneskesyn der er drivkraften
bag givne principper og aktiviteter.

Den gode sprogundervisning er saledes en dynamisk starrelse der henter sin dynamik fra lererens
‘forskningsaktivitet'.
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Principper for god sprogundervisning

Vi kan stille spgrgsmalet og forsgge nogle bud: Hvad skal den gode sprogundervisning kunne? Hvad er det for
et laeringsrum den skal stille til radighed for sprogtilegnerne?

1. Den gode sprogundervisning abner mulighed for et kommunikativt leeringsrum
| et kommunikativt leeringsrum far sprogtilegneren mulighed for at:
= opleve sig selv som bruger af det nye sprog til &gte kommunikation
= udtrykke sig selv i det nye sprogrum
= gare erfaringer med det nye sprog
= gare erfaringer med kulturelle og sociale forskelle

Disse principper hviler pa en opfattelse af sproget som et funktionelt kommunikationsmiddel og laering
som en kognitiv og social proces hvor sggen efter sprog til formidling, interaktion og forstaelse af en
omverden ses som drivkraften bag tilegnelsen.

Mulighederne for at omsatte disse principper til praksis ligger i indholdsorienterede
problemlgsningsopgaver der supplerer hinanden og tilsammen skaber indholdsmaessige sammenhange
(tasks, problembaserede opgaver, projekter).

Et centralt kriterium for at vurdere om de aktiviteter der er planlagt, vil fere til etablering af et
kommunikativt rum, er om der bag aktiviteterne ligger et synligt veldefineret indholdsbaret formal. Er der
gode grunde for den enkelte til at ga i kast med en sproglig interaktion med omverdenen - mundtligt eller
skriftligt, som lytter eller som laeeser? Om den paedagogiske organisering vil veere igangsattende for
sproglig interaktion, afhaenger af om der er nogen god grund til at lytte eller leese det der formidles, og om
der er noget klart formal med at tale eller sette pen til papir.

2. Den gode sprogundervisning skaber sproglig opmarksomhed i relation til den indholdsorienterede
kommunikation
= Kraever arbejdsopgaven tovejskommunikation? Skal alle i gruppen bidrage for at opgaven kan lgses
- dvs. har alle parter indhentet informationer som de andre har brug for?
» Kraeves der interaktion for at opgaverne kan lgses eller projektet feerdiggares?
= Ligger der indbygget i opgaven at parterne skal na frem til et feelles mal?

Jo flere af ovenstaende spgrgsmal man kan svare ja til, desto starre er muligheden for at de aktiviteter der
foregar i klassen, giver anledning til aktive, koncentrerede laesere, lyttere, talere og skrivere. Hvis man kan
svare ja til disse spgrgsmal, er mulighederne abne for at deltagerne indgar i aktiviteter der afkreever af dem
at:

= de forstar det input de udsettes for
= de giver sig i kast med betydningsafklaring nar der er noget de ikke forstar
= de giver feed-back pa det de harer, og far feed-back pa det de siger.

Og hermed er betingelserne til stede for at sprogtilegnerne maerker sig det som er en af de centrale
leeringsopgaver, nemlig den nye sproglige ikleedning som indholdet hyller sig i. Jo mere det er indbygget i
de kommunikative aktiviteter at forstaelse, afklaring og feed-back er ngdvendig, desto starre er
mulighederne for at deltagerne tilegner sig nyt sprog og udvikler deres intersprog. En af de centrale
betingelser for at der sker en udvikling af intersproget er nemlig at den enkelte opdager og maerker sig
hullet i eget intersprog og efterfglgende giver sig i kast med at fylde det ud.

At lere sig et nyt sprog er en langvarig, eksperimenterende proces hvor der skal dannes og afpreves
hypoteser om sammenhangene mellem de sproglige indhold og de sproglige former. Det sker bedst hvis
de aktiviteter man er igang med, jeevnligt giver mulighed for bevidst fokusering pa det nye sprog.
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At laere et nyt sprog er samtidig en proces der kreever muligheder for at bruge det samme sprog til mange
forskellige formal. Uden gentagelser sker der ikke nogen automatisering af det nye sprog.

3. Den gode sprogundervisning hjeelper eleverne med at tage ansvar for egen lering

En af gvelserne frem mod den kommunikative undervisning gar bl.a. ud pa at bevage sig fra de mere
lukkede, lererdefinerede opgavetyper over til de abne, selvdefinerede aktiviteter. Det er et lerestykke -
ikke blot for sprogtilegneren, men ogsa for laereren. Lereren skal laere at slippe grebet, og de elever der er
vant til den lererstyrede undervisning, skal igennem en revurdering af hvad god undervisning er. Det sker
bedst gennem en proces. Et brat skifte til meget abne organisationsformer vil gjensynlig ikke fare til
autonome, selvforvaltende sprogtilegnere, men snarere til utilfredse elever der gnsker sig tilbage til det
gode gamle autoritaere undervisningsrum.

Lererens rolle i det kommunikative rum vil skifte fra at veere den formidlende pafylder til at veere
paedagogisk organisator, igangsetter, observatgr og ressourceperson, og den starste del af leererens arbejde
vil ligge i planlaegningsarbejdet far og efter selve undervisningen.

4. Den gode sprogundervisning veelter vaegge

I den autonome, kommunikative undervisning er der veeltet veegge. Klassen sgger informationer og laver
projekter pa rette sted, som kun sjeeldent vil vere i hesteskoen i klassen. | andetsprogsundervisningen har
man ideelle muligheder lige udenfor. Det danske sprog, det danske samfund er der og kan hentes ind og
forbruges i klassens aktiviteter. | fremmedsprogsundervisningen byder nettet pa muligheder der pa mange
mader kan veere med til at frisatte eleverne.

IT og internettet kan virke befordrende pa processen frem mod starre autonomi, men kun hvis IT samtzenkes
med en paedagogisk praksis der bygger dels pa kommunikative aktiviteter, dels pa et problemlgsende laeringsrum
hvor ansvar for egen laering star som en af portalerne. Skraekscenariet er hver mand sin computer uden at der
igvrigt er sket den ringeste padagogiske innovation. Sa er vi tilbage ved en undervisning og et medie der bedst
klarer fortidens strukturelle indsztningsevelser. Ikke nok sa megen indfarsel af alverdens tekniske hjelpemidler
vil gavne hvis de blot forankres i en traditionel laererstyret, grammatikfikseret undervisningspraksis.

Den gode sprogundervisning arbejder frem mod at etablere frie raderum i form af veerksteder og studiecentre
som omdrejning for bade klassens og den enkeltes aktiviteter. Det skaber arbejdsrum hvor der ikke blot er frihed
men ogsa pligt til ansvar for egen laering.
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