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Godt nyt

Forord
Sprog og fag

Temaet for dette nummer af Sprogforum er sammenhangen mellem sprog og fag, og de artikler vi bringer
har alle det tilfelles at de beskaftiger sig med en sprogundervisning der er malrettet mod bestemte
kommunikationssituationer i en praktisk faglig virkelighed. Selvom det er Sprogforums politik af deekke
flere fremmedsprog og dansk som andetsprog, har artiklerne denne gang - med en enkelt undtagelse - det
tilfeelles at de beskaftiger sig med engelsk, og det afspejler naturligvis det engelske sprogs status som det
mest udbredte internationale sprog i den praktiske faglige verden.

Den paedagogik sprogleereren skal udvikle for at forbinde sprogindlaering med den faglige virkelighed, ma
tage hensyn til en reekke omrader der er forskellige fra en mere ‘almen' sprogundervisning; det gaelder
bl.a.: Rammerne for undervisningen, deltagernes kommunikative behov og det sprog der skal laeres.
Samtidig ma man havde at den sakaldt ‘almene' sprogundervisning kunne vinde ved at sproglerere,
planleeggere og andre eksplicit gjorde sig lignende overvejelser.

Rammerne

| artiklerne er der eksempler pa fagrettet sprogundervisning i to forskellige sammenhange: Inden for
uddannelsessystemet hvor undervisningen indgar som et led i en faglig uddannelse, eksemplificeret med
teknisk skole (Kent Andersen, Anne Due) og Politiskolen (Jan Schubert) der skal kvalificere deltagerne
til et senere arbejdsliv, og i forbindelse med deltagernes arbejde i f.eks. en virksomhed hvor en sproglig
efteruddannelse (in-service training) har til formal at sztte deltagerne i stand til at udfere deres
jobfunktioner i en international sammenhang (Mark Grundy, Caroline Graham & Freda Mishan,
Karl-Heinz Pogner).

I den fgrste sammenhang er deltagerne kun i begraenset omfang ude i den virkelighed hvor sproget senere
efter endt uddannelse skal anvendes, og der er pa forhand lagt nogle rammer for undervisningen i form af
fagplaner og leereplaner. Det er karakteristisk at deltagerne tilegner sig fremmedsproget som led i den
faglige undervisning. Et andet institutionelt bestemt traek ved undervisningen er at den ogsa indeholder
fagligt almene og holdningspraegede elementer. Pa Politiskolen laeses saledes skanlitteraere vaerker som
kan danne udgangspunkt for en diskussion af bl.a. 'John Wayne syndromet'.

I den sproglige efteruddannelse har deltagerne allerede en faglig viden fra deres arbejde, og
sprogundervisningen har normalt til formal at sette dem i stand til ogsa at udfere deres arbejde i
internationale sammenhange. Denne undervisning kan, iser hvis den udbydes af
undervisningsinstitutioner som handelsskole, teknisk skole med offentlig skonomisk statte, have et pa
forhand fastlagt indhold, men mange af de kurser der gennemfares af private kursusudbydere er
skreeddersyede til deltagernes og deres arbejdspladsers behov. Her spiller markedsforhold og
arbejdspladsens gnsker ind som afgerende for kursets form og indhold, som Mark Grundy viser i sin
artikel. Den 'a la carte' kursusmodel han prasenterer, er et forsgg pa en praktisk lgsning pa modsatningen
mellem pa den ene side sprogudbyderens og deltagernes gnske om at fa et kursus der fuldt ud er tilpasset
deres sprogbehov og pa den anden side kundens, dvs. virksomhedens gnsker om at kgbe et handgribeligt
og pa forhand identificeret produkt.
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De kommunikative behov

For at kunne malrette undervisningen efter de behov deltagerne har for at kunne klare sig sprogligt i
bestemte kommunikationssituationer anvendes ofte en sprogbehovsanalyse, der kan veere mere eller
mindre omfattende og detaljeret. Inden for uddannelsessystemet afspejler lereplanerne de generelle
kommunikative behov eller de mere specifikke kommunikative malsituationer som malgrupperne forventes
at skulle kunne klare sig i. Inden for amu-omadet bliver der saledes udviklet uddannelser der bygger pa en

omfattende analyse af malgruppernes sprogbehov29€-L,

Pa kurser hvor det ikke er deltagerne der skal tilpasse sig behov som er nedlagt i lzereplanerne, men hvor
indhold og form tilpasses deltagernes behov, kan der fra udbyderens side vaere foretaget en forudgaende
analyse af virksomhedens/organisationens og de enkelte deltageres sprogbehov i direkte relation til
arbejdssituationerne; virksomheden kan selv have undersggt behovene, eller underviseren kan mere
uformelt lave aftale med deltagerne om kursets form og indhold. (Mark Grundy, Caroline Graham &
Freda Mishan og Jan Schubert giver eksempler pa sprogbehovsanalyser).

Metoderne til sprogbehovsanalyse kan f.eks. veere interviews, spgrgeskemaer, 'skygning' af folk under
udferelse af deres jobfunktioner, men under alle omstendigheder er sprogbehov langt fra en entydig og
objektiv starrelse der uden videre kan identificeres og males.

For det farste kan man skelne mellem anvendelsesbehov (hvad sproget skal bruges til i relation til
jobfunktionerne, f.eks. bestille reservedele, skrive rapport, reparere en maskine, anholde en mistankt),
indleeringsbehov (hvad indhold og metode skal vaere for at fremme deltagernes sprogindlering) og
forbedringsbehov (hvad deltageren har behov for at leere for at forbedre sit sproglige niveau).

Hvad anvendelsesbehovet helt pracist er, kan veere vanskeligt at fastholde. Hvis man er ansat til at bestille
reservedele pr. telefon og fax hos en udenlandsk leverandgr, kommer man ikke uden om at skulle kunne
gare sig forstaelig pa fremmedsprog. Men hvis man pa den anden side som led i sine jobfunktioner far en
henvendelse i telefonen fra udlandet, og kollegaen, der har de samme jobfunktioner og i gvrigt er god til
sprog, besvarer opringningen, har man sa selv et sprogbehov? Den enkeltes anvendelsesbehov kan sagtens
vare en ret subjektiv starrelse.

Anvendelsesbehov og indleringsbehov kan sta i modsatning til hinanden. Det er ikke sikkert at en
motiverende og effektiv sprogundervisning kan sigte direkte mod de kommunikative malsituationer, men
ma ga en padagogisk omvej for at na frem til malet. Det er saledes ikke givet at deltagerne pa et hold der
skal undervises i manualer fra fgrste lektion er klar til at kaste sig ud i sadanne tekster. Deltagernes
holdninger, sproglige forudsatninger, indlaeringsstil osv. kan gere det ngdvendigt at starte med alment
faglig sprog og maske arbejde med at styrke selvtilliden og sproget gennem mundtlige aktiviteter inden
leesningen af manualerne. Og er den virksomhed der har bestilt kurset indstillet pa det, og er der plads til
det inden for leereplanens rammer?

Hvilke behov der er tale om, afhenger ogsa af hvis behov det er man undersgger: Deltagernes eller
kundens/aftagerens? Der kan veare mange diskussioner pa en erhvervsskole mellem larere og elever om
hvorvidt man far brug for sprog i sit senere arbejde, og hvad slags sprog det i givet fald skal veere.
Ligeledes kan elevernes arbejdspladser/mestre have deres holdninger til spargsmalet. Har en kommende
automekaniker f.eks. brug for andet end at kunne laese veerkstedshandbgger, og er de fleste i gvrigt ikke
oversat til dansk? Indholdet af og typen af sproglige efteruddannelseskurser kan veere bestemt af
arbejdspladsens overordnede strategi: Arbejder medarbejderne i selvstyrende grupper sa de har brug for
flere kompetencer, herunder sproglige, end hvis organisationen er mere hierarkisk? Sprogbehov er saledes
i hgj grad et resultat af strategiske beslutninger: Skal togfarere veere i stand til at yde service over for
passagererne pa ét eller flere fremmedsprog? Skal nogle af medarbejderne i Told & Skat veere i stand til
tale med indvandrere pa tyrkisk om moms-forhold?

Endelig er spgrgsmalet hvilken slags sprog der er brug for. Hvor meget alment sprog og hvor meget
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fagsprog? Hvor korrekt skal sproget veere for at man kan klare kommunikationssituationerne, eller for at
det lever op til kommunikationspartnerens og dennes organisations forventninger? Her er det ngdvendigt at
afdaekke en reekke parametre i de kommunikative malsituationer undervisningen skal rette sig imod:
Feerdighed (tale/lytte/leese/skrive), kommunikationspartner(e), emne for kommunikationen,
kommunikationssted, medie, formal. Alle disse parametre har betydning for hvad det er for en slags sprog
der er brug for. I en analyse af en raekke offentligt ansattes sprogbehov (se note 1) viste det sig saledes at
den samme kommunikationssituation kunne skifte karakter afhaengigt af om formalet var at udgve
myndighed eller at yde service; det geelder f.eks. for togfarere og S-togsrevisorer.

Sproget

En tilbagevendende diskussion inden for fagsprogsundervisningen er hvad fagsprog helt precis er, om det
adskiller sig fra ‘alment' sprog og i givet fald hvordan. Fokuserer man pa sprogets formside, er der ikke
nogen treek som udelukkende optraeder i fagsprog, selvom de maske optraeder med sterre hyppighed, f.eks.
nominaliseringer, anvendelse af passivkonstruktioner. Men hyppigheden af bestemte treek er bestemt af
sprogets pragmatiske side, dvs. dets anvendelse og funktion i bestemte sprogbrugssituationer.

Teknisk sprog har til formal at skabe et teknisk perspektiv pa ting og forhold i verden, f.eks. en maskines
funktion, og det indebzrer at der skal refereres til dem pa en preecis, systematisk og entydig made, og til
dette formal valges de treek pa alle sprogets niveauer - ordforrad, syntaks, diskurs - som tilsammen kan

give sproget en teknisk funktion10€2

Fagsprog, hvori kan indga teknisk sprog, anvendes ofte nar eksperter kommunikerer indbyrdes som
medlemmer af et diskursfellesskab (se Karl-Heinz Pogner) hvis medlemmer har bestemte traditioner og
normer for og forventninger til hvordan faglige emner behandles. Det er karakteristisk for fagsprog at det i
starre eller mindre grad indgar i praktiske handlesammenhange. Ann Due beskriver saledes i sin artikel
hvordan hun pa teknisk skole arbejder med fagsprog (opskrifter) i neer tilknytning til elevernes arbejde i
kakkenet, og Karl-Heinz Pogner viser hvorledes tekstproduktion pa en teknisk arbejdsplads indgar som
en del af en stgrre interaktion blandt en gruppe radgivende ingenigrer.

Men ogsa i andre sammenhzange anvendes fagsprog, f.eks. mellem interesserede amatarer, i
populeervidenskabelige blade osv., men hver gang tilpasses sproget til de specifikke
kommunikationssammenhange.

Hvor fagsprog, som det her er behandlet, er knyttet til faget og den faglige diskurssammenhang, kan man
om forretningssprog sige at det anvendes med henblik pa at etablere forretnings-, dvs. selger- eller
kunderelationer til samtalepartnerne. Her er det deres placering i et erhverv der er bestemmende for
kommunikationen, og man kunne for at skelne den fra den faglige kommunikation tale om

erhvervskommunikation, og det sprog der anvendes for erhvervssprog2®€3 Mark Grundy prasenterer et
kursustilbud til personer i virksomheder der omfatter de erhvervssproglige kompetencer deltagerne har
brug for.

Teknisk sprog, fagsprog og erhvervssprog kan godt optreede sammen i den samme
kommunikationssituation og vare flettet ind i hinandenfoe4.

Paedagogikken

| artiklerne bliver der givet forskellige bud pa hvordan man sprogpadagogisk i de givne sammenhzange
kan formidle sammenhangen mellem sprog og fag og dermed give deltagerne de specifikke
kommunikative kompetencer de har brug for.

Caroline Graham & Freda Mishan praesenterer en model for fire forskellige grader af integration af sprog
og fag og giver for hver af dem et konkret eksempel pa et kursus. I den ene ende af modellen falder
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undervisningen af fag og sprog sammen, og i den anden ende foregar de adskilt fra hinanden.

Ann Due viser hvorledes man pa teknisk skole, hvor eleverne forberedes til udgvelsen af deres fag,
gennem det sproglige arbejde med opskrifter orienterer undervisningen mod de faglige aktiviteter eleverne
udferer i kekkenet. Herigennem skaber man en tveerfaglig helhedsorientering af undervisningen.

Kent Andersen, der ogsa arbejder pa en teknisk skole har ligeledes en helhedsorientering af
undervisningen som mal. Gennem et 'task'-baseret undervisningforlgb forsgger han at integrere
engelskundervisningen og undervisningen i informationsteknologi. Arbejdet med The Web Page Task™ og
en lang raekke under-'tasks' giver ham samtidig mulighed for at lave en differentieret undervisning.

Politiskolen er ogsa en uddannelsesinstitution hvor eleverne forberedes til deres fremtidige arbejde, og Jan
Schubert viser hvorledes man her gennem en raekke cases eller rollespil kan simulere og trene de
situationer eleverne senere vil komme til at sta i. | nogle tilfeelde arbejdes der ogsa her tveerfagligt idet
sprogleareren deltager i andre leereres undervisning i politifaglige emner.

Karl-Heinz Pogner understreger hvorledes man i den sproglige efteruddannelse af fagfolk der er i
arbejde, kan tage udgangspunkt i den faglige viden som en ressource, og han giver en rekke konkrete
idéer til aktiviteter hvor sprogindlaringen foregar pa selve arbejdspladsen i direkte tilknytning til det
faglige arbejde. Han slutter sin artikel med dette optimistiske perspektiv: Mon ikke erfaringerne fra denne
form for sprogundervisning pa et tidspunkt ogsa kan smitte af pa fremmedsprogspadagogikken som
helhed?"

Dette perspektiv vil redaktionen ogsa gerne gare til sit med dette temanummer om integration af sprog og
fag.

Som kronik har vi denne gang bedt Preben Bagger om at skrive om esperanto.

redaktionen
Noter

1 Sprogbehovsanalysen, der udfgres af Michael Svendsen Pedersen fra LINGVA FRANCA Sprog &
Kultur, omfatter bl.a. togfarere, S-togsrevisorer, fiskeribetjente, feengselsfunktionzrer.

2 Jakobsen, Karen Sonne & Michael Svendsen Pedersen: Sproget pa arbejde. Erhvervsskolernes Forlag,
1993.

Pedersen, Michael Svendsen: Varmtvandsafsvampningsanleeg og andre faglige udtryk. i: Sprogforum nr.
3, 1995. Danmarks Padagogiske Bibliotek.

3 Pogner, Karl-Heinz: Sadan far vi kamelen gennem nalegiet. i: Perspektiv nr. 1, februar 1998.
Handelshgjskole Syd Ingenigrhgjskole Syd.

4 Jakobsen & Pedersen 1993.
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Foreword
Assessing language proficiency

The theme of this number of Sprogforum is the interrelationship between language and occupation. All the
included articles share the fact that they deal with a form of language teaching that is targeted towards
particular communicative situations in a practical, occupational reality. Even though it is Sprogforum’s
policy to cover several foreign languages as well as Danish as a second language, this time - with one
single exception - the articles all concern themselves with English. Naturally, this reflects the status of the
English language as the most widespread international language in a whole range of occupations in the
practical world.

The pedagogy the language teacher has to develop in order to link language teaching with occupational
reality, must take a series of areas into account that differ from a more 'general’ kind of language teaching.
This applies to such areas as: the teaching frameworks, the participants' communicative needs, and the
language that is to be learned. At the same time, one could claim that so-called 'general’ language teaching
might benefit from language teachers, planners and others explicitly bearing such things in mind.

Frameworks

The articles contain examples of occupation-oriented language teaching in two different contexts: Within
the education system, where teaching is part of a course of vocational training or education - exemplified
by technical colleges (Kent Andersen, Anne Due) and the Police College (Jan Schubert), which seek to
qualify participants for their later occupations - and in connection with participants' work in, for example,
a company, where the aim of in-service language training is to enable participants to carry out their job
functions in an international context (Mark Grundy, Caroline Graham & Freda Mishan, Karl-Heinz
Pogner).

In the first instance, participants are only to a limited extent exposed to the reality in which the language
will be used after the completion of the course. There are also certain frameworks for the teaching that are
laid down in advance, such as curricula and syllabi. Typically, participants acquire the foreign language as
part of their vocational teaching. Another facet of the teaching determined by the institution involved is
that it also contains elements which, in terms of the future occupation, are general and related to attitudes.
At the Police College, for example, literary works are read that can form the starting point of a discussion
of, e.g. the ‘John Wayne syndrome'.

In-service language training presupposes that participants already have occupational knowledge from their
work, so the language teaching normally attempts to put them in a position where they can carry out their
work in international contexts. This teaching - especially when offered by such educational institutions as
commercial schools and technical colleges with public financial support - can have a predetermined
content, although many of the courses that are implemented by those offering private courses are tailored
to the needs of the participants and the workplaces. Market conditions and the wishes of the workplace
can have a crucial influence on the form and content of the course in such cases, as Mark Grundy makes
clear in his article. The 'a la carte' course model he presents marks an attempt to find a practical solution to
the rift which can exist between, on the one hand, the desire felt by those offering and those participating
to have a course that completely matches their language needs and, on the other hand, the wishes of the
customer, i.e. the company, to buy a product that is tangible and has been clearly identified in advance.

Communicative needs
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To match teaching with the needs the participants have in order to be able to deal linguistically with
certain communicative situations, a language needs analysis is often carried out, one which can be more or
less comprehensive and detailed. Within the education system, curricula reflect the general communicative
needs or the more specific communicative target situations which the target groups are expected to be able
to deal with successfully. Within the field of adult educational training (AMU), courses are therefore

devised that are based on a comprehensive analysis of the language needs of the target groups. 291

On courses where it is not participants that have to conform to needs defined in curricula but where form
and content are tailored to participants' needs, a pre-course analysis may have been undertaken by those
offering the course - an analysis of the language needs of the company/organisation and the individual
participants in direct relation to the work situations. The company may itself have investigated these needs,
or the teacher can sometimes make a more informal agreement with the participants regarding the form
and content of the course. (Mark Grundy, Caroline Graham & Freda Mishan and Jan Schubert
provide examples of language needs analyses.)

Methods used for language needs analyses can include interviews, questionnaires, 'shadowing' people
while they carry out their job functions, etc. However, under any circumstances language needs are far
from being something which is unambiguous and objective, something that can be identified and
measured without further ado.

Firstly, one can distinguish between usage needs (what the language is going to be used for in relation to
job functions, e.g. to order spare parts, write a report, repair a machine, arrest a suspect), learning needs
(what content and method are required to promote the participants' language learning) and improvement

needs (what the participant needs to learn to improve his or her linguistic level).

It can be difficult to determine precisely what the usage need is. If one is employed to order spare parts by
telephone and fax from a foreign supplier, there is no getting round the need to be able to make oneself
understood in foreign languages. But if, on the other hand, as part of one's job one gets an inquiry by
telephone from abroad and one's colleague, who has the same job functions and happens to be good at
languages, answers the phone - does one have a language need? The usage need of the individual can
easily be something quite subjective.

Usage needs and learning needs can sometimes be on a collision course. It is not inevitable that
stimulating, efficient language teaching can aim directly at the desired communicative target situations but
that it may have to make a pedagogical detour in order to reach the target. So it cannot be assumed that the
participants of a learning team that are to be taught manuals from lesson one are ready to go on board such
texts. The participants' attitudes, language ability, learning style, etc. can necessitate starting with general
language related to the occupation, or maybe working on boosting self-confidence and language
proficiency via oral activities before beginning to read manuals. The question then is: Is the company that
has ordered the course prepared to accept this - and is there room for this within the framework of the
curriculum?

The actual needs also depend on whose needs we are considering. Those of the participants or the
customer's/buyer's? Many discussions may take place at a business school between teachers and students
as regards the extent to which one will need languages in one's later work - and what sort of language they
could eventually be. Likewise, the students’ workplaces/bosses may have their opinion on the matter. Does
a future auto-mechanic, for example, need to be able to read more than workshop manuals - and have not
most of them been translated into Danish, anyway? The content and type of in-service language training
courses may be determined by the overall strategy of the workplace: Do the employees work in
autonomous teams, meaning that they have a greater need of various competences, including language
competence, than if the organisation is more hierarchical? Language needs, then, are to a very great extent
a result of strategic decisions: Are train drivers to be able to offer passenger service in one or more
foreign languages? Are some of the employees of the Inland Revenue to be able to talk to immigrants in
Turkish about VAT?
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Lastly, there is the question of what sort of language there is a need of. How much general language and
how much language for a specific purpose? How correct does the language have to be for the person to
deal successfully with the communicative situations, or to live up to the expectations of the
communication partners and their organisations? Here it is necessary to arrive at a number of parameters
in the communicative target situations to which the teaching has to be geared: Proficiency
(speaking/talking/reading/writing), communication partner(s), subject-matter of the communication, place
of communication, medium, purpose. All of these parameters have an importance influence on the type of
language which is needed. In an analysis of the language needs of a number of public employees (see note
1), it transpired that the same communicative situation could change its nature, depending on whether the
aim was to exercise authority or to offer service. This was the case, for example, with train drivers and
suburban train ticket inspectors.

Language

A recurring source of debate within the teaching of language for specific purposes (LSP) is what is meant
by the term, whether it differs from 'general’ language - and if so, how? If one focuses on the formal side
of language, there are no characteristics which are exclusively confined to LSP, even though they perhaps
occur more frequently, e.g. nominalisation, the use of passive constructions. However, the frequency of
certain features is determined by the pragmatic side of language, i.e. its use and function in particular
language usage situations.

Technical language aims to create a technical perspective on things and conditions in the world, e.g. the
function of a machine. It is essential that it refers to them in a precise, systematic and unambiguous way.
To this end, features are selected from all levels of language - vocabulary, syntax, discourse - which can

give language a technical function. Dot 2

Professional language , which may include technical language, is often used when experts communicate
with each other as members of a discourse community (see Karl-Heinz Pogner) whose members have
certain traditions and norms for, and expectations of, how professional topics are treated. In her article,
Ann Due, for example, describes how she works at technical school level with subject-related language
(recipes), linking it closely to the students’ work in the kitchen. And Karl-Heinz Pogner shows how
producing texts at a technical workplace is part of a larger interaction between a group of consulting
engineers.

Professional language is also used in other contexts, e.g. between interested amateurs, in popular scientific
magazines, etc. Each time, however, the language is adapted to the specific communicative contexts.

While professional language, as it is treated here, is linked to a specific field and its discourse context,
business language, on the other hand, can be said to be used in order to establish business, i.e. seller or
customer relations as conversation partners. Here, it is their positioning in a business or trade that
determines the communication, so one could, in order to distinguish it from professional communication,
talk of business communication, and refer to the language used as business language™€-23. Mark Grundy
presents a course for people in companies which includes the business communication competencies the
participants need

Technical language, LSP and business language may all occur in the same communicative situation and be

interwoven. Dot 4

Pedagogics

Various suggestions are made in the articles as to how, in terms of language pedagogics, one can in the
given contexts make clear the link that exists between language and occupation, thereby giving the
participants the specific communicative competences they need.



SPROGFORUM NO. 12 Language and occupation

Caroline Graham & Freda Mishan present a model for four different levels of integrating language and
occupation, offering a concrete course example for each of them. At one end of the model the teaching of
language and occupation coincide; at the other end they take place separately.

Ann Due shows how, by language work on recipes, it is possible to orient the teaching of students at a
technical school (who are being prepared for their future jobs) towards occupational activities carried out
in the kitchen. By doing so, one creates an interdisciplinary orientation of the teaching.

Kent Andersen,. who also works at a technical school, has a similar aim with his teaching. By means of a
'task’ -based course he tries to integrate English teaching and IT teaching. Work with "The Web Page Task'
and a series of sub-tasks also enables him to offer differentiated teaching at the same time.

The Police College is also an educational institution where students are prepared for their future jobs. Jan
Schubert shows how, by using a number of 'cases' or role-plays, it is possible to simulate and train the
situations the students will subsequently be faced with. In certain cases there is also interdisciplinary work,
as the language teacher takes part in the teaching of police-related subjects by other teachers.

Karl-Heinz Pogner stresses how in-service training of qualified people in jobs can use their professional
knowledge as a resource and a point of departure. He offers a number of concrete ideas for activities in
which language learning takes place at the workplace itself, directly linked to their specific occupations.
He concludes his article by opening out this optimistic perspective: "Isn't it highly likely that experiences
from this type of language teaching will, soon or later, have a positive spin-off effect on foreign language
pedagogics in general ?*

The editors would like to adopt this perspective by means of this issue on the integration of language and
occupation.

For our language chronicle we have this time asked Preben Bagger to write about Esperanto.

The editors
Notes

1 The analysis of language needs, carried out by Michael Svendsen Pedersen from LINGVA FRANCA
Language & culture, comprises i.a. train drivers, suburban train ticket inspectors, fishery inspectors and
prison warders.

2 Jakobsen, Karen Sonne & Michael Svendsen Pedersen: Sproget pa arbejde. (Language at Work)
Erhvervsskolernes Forlag, 1993.

Pedersen, Michael Svendsen: Hot-water antifungal plant - and other technical expressions. in: Sprogforum
no. 3, 1995. National Library of Education, Denmark.

3 Pogner, Karl-Heinz: How we get the camel through the eye of a needle. in: Perspective no. 1, February
1998. Handelshgjskole Syd Ingenigrhgjskole Syd.

4 Jakobsen & Pedersen 1993.

Translated by John Irons
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Esperanto

Preben Bagger
Civilingenigr.
Redaktgr af Esperanto-dansk ordbog.

Esperanto er et planlagt sprog der er blevet levende. Ingen ved hvor mange der taler det, men et forsigtigt sken
kunne veere en kvart million. Regner man knap sa sikre sprogbrugere med, kan hgjere skan ogsa vere rimelige.

De esperantotalende bor spredt. Esperantoforeningen Universala Esperanto-Asocio, UEA, har medlemmer i 117
lande. De lande, hvor der er flest medlemmer, er (efter antal): Tyskland, Japan, Italien, Kina, Frankrig, Sverige,
USA og England. I disse otte lande bor ca. halvdelen af de 20.000 medlemmer af UEA. Antal UEA-medlemmer
er dog ingen palidelig malestok. I mange lande er det pa grund af kriser, fattigdom, restriktioner o.lign.
vanskeligt at betale kontingent til UEA, selv om der gelder en lav tarif for ikke-rige lande. Metoden
undervurderer derfor i gjeblikket lande som f. eks. Kina, Rusland, Cuba og Bulgarien.

Esperanto blev grundlagt i 1887 af den polske jede Zamenhof. Som barn havde han i sin fadeby, Bialystok,
veaeret vidne til voldsomme etniske konflikter mellem jader, polakker, russere og tyskere. Han oplevede
sprogforskellene som en vasentlig arsag og besluttede, at han ville ‘fjerne dette onde' nar han blev voksen.
Allerede i gymnasiet lavede han sit farste forsgg, lingwe uniwersala. Det var feerdigt i 1878, og han talte det
med sine klassekammerater, men offentliggjorde det aldrig. Vi kender kun brudstykker af dette ‘uresperanto’.

| 1887 var det sa esperantos tur. Zamenhof var pa det rene med, at et rigtigt sprog ikke kan opsta ved et
skrivebord. Han ngjedes derfor med at udgive et lille hefte med grundleeggende grammatiske regler og et lille
centralt ordforrad. Han fraskrev sig alle rettigheder til sproget og overlod dets videre udvikling til de
esperantotalende. | sin bog 'Esperanto lingvistisk set' skriver John Wells, professor i fonetik ved universitetet i
London:

"Esperanto kom til verden pa et enkelt menneskes initiativ og var ikke dedfgdt som sa mange andre projekter til
et feelles sprog. Esperanto viste tegn pa liv, blomstrede op, blev et levende og fuldt funktionsdygtigt sprog. Et

s&dant forlgb er uden sidestykke i menneskehedens historie."00 1

Selve forlgbet er naturligvis det primzare, men det far jo farst betydning i starre stil nar der er nogen der leegger
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merke til det. Derfor er verdens reaktion pa forlgbet naesten lige sa vigtig som forlgbet selv. Jeg navner nogle fa
ngglebegivenheder.

Det viste sig allerede kort efter grundlaeggelsen i 1887 at man kunne snakke ubesveret med folk fra andre lande.
Esperanto var fra starten et fungerende kommunikationssprog.

Denne kendsgerning blev dog farst rigtig kendt og anerkendt af verden 18 ar senere. Det skete i praksis i form af
de ca. 700 avisartikler der fulgte i kelvandet pa esperantos farste verdenskongres i 1905. Kongressen kunne i
rigt mal opvise spontan brug af esperanto, savel ved mundtlige debatter som ved almindelig frokostsnak og
oplaftet feststemning.

Det naste ngglear er 1909, hvor litteraturkonkurrencen Floraj Ludoj (Blomsterlegene) for farste gang blev en
del af esperantos arlige verdenskongres. Stik imod alle forventninger blev esperanto i langt hgjere grad brugt til
littereere formal end til videnskab og teknik. Litteraturkonkurrencens bedgmmelseskomité modtog i alt 42 bidrag
fra mange lande. Esperanto var blevet et kultursprog, d.v.s. et levende sprog med en kulturel dimension.

Denne kendsgerning var dog for meget for verdens selvforstaelse. At esperanto skulle kunne vere et virkeligt
kulturinstrument var for toneangivende sprogfolk en umulighed. Det la i tiden, at det kunne man simpelt hen
ikke tage alvorligt. Pa trods af en hurtig kvalitetsmaessig udvikling i esperanto-litteraturen i de fglgende artier
kunne en respekteret dansk videnskabsmand sa langt fremme som i halvtredserne over for UNESCO erklzare

esperantos kulturelle form&en for ikke-eksisterende. 192 Fgrst j 1993 - hele 84 &r efter nggledret 1909 - kunne
verden foretage det farste lille serigse skridt til at anerkende esperanto som kultursprog:
forfattersammenslutningen PEN International optog PEN-klub Esperanto som fuldt medlem. Denne klub bestar
af forfattere der skriver pa esperanto, og for dem er esperanto ikke et internationalt hjaelpesprog, men et
transnationalt hovedsprog.

Som det sidste ngglear navner jeg 1980, aret hvor esperanto for farste gang klart blev beskrevet som
identitetsskabende. Det var medlemmer af arets ungdomskongres der formulerede deres forhold til esperanto i
overensstemmelse med den made de faktisk levede pa. De falte afstand til den traditionelle rolle, hvor man som
pressionsgruppe propaganderer for indfarelse af esperanto.

| stedet lagde de veegt pa at bruge esperanto her og nu, udbygge esperantos rolle som kultursprog, og dermed
skabe en fungerende model hvor man praktiserer esperantos ideer om ligeveerd: diskriminationsfri
kommunikation mellem almindelige mennesker og lige sproglige og kulturelle muligheder for alle.

Det er denne tankegang der ligger bag PEN-klub Esperanto, bag det stadig mere righoldige kulturtidsskrift
Literatura Foiro (Litteraert Forum), bag ferielejre for esperantotalende bgrnefamilier, bag kultur- og feriecentre
m.m.

Esperantoverdenen har altsa to sider, der dog ikke altid kan holdes ude fra hinanden. Der er bevagelsen, som
man far adgang til ved at betale kontingent. Den kan ses som et selskab til esperantos udbredelse. Og der er
sprogsamfundet, som man far adgang til ved at kunne sproget. Det kan ses som et spredt boende fallesskab med
en ung, transnational kultur.

Hvordan udvikler sproget sig i et sa spredt boende samfund? Hvordan med nye ord?

Som ethvert fungerende sprog er esperanto praget af sin hovedopgave, der, i modsetning til de nationale sprogs
hovedopgave, er international kommunikation. Det har derfor altid veeret naturligt at nye ord skulle veere
internationale, lette at leere og i harmoni med andre elementer i sproget. F.eks. tilpasses alle nye ord til
esperantos retskrivning.

Ofte kommer forslagene til nye ord fra skribenter, forfattere, redaktarer og sprogfolk, men det er altid den
praktiske anvendelse der sorterer forslagene. Derved undgar man pa den ene side at de centrale initiativer
udvikler sig til virkelighedsfjern dogmatik, og pa den anden side at der opstar en vildtvoksende praksis uden
sagkyndig bistand og vejledning. | sarlige tilfelde kan Esperantos Akademi udtale sig, men det har kun den
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myndighed og prestige som det kan tilkeempe sig gennem saglige, forstandige og praktisk anvendelige afgarelser.

En ensartet sprogudvikling fremmes ogsa af, at de esperantotalende rejser meget. Den store geografiske
spredning, kombineret med god organisation, ger pa dette omrade esperantos brugsveerdi langt sterre end antallet
af esperantotalende umiddelbart lader formode. Et kontakt- og servicenet pa to tusind personer i 90 lande ger, at
man nasten overalt kan fa kontakt med esperantotalende, og at treeffe mennesker som man i forvejen har
kulturveerdier feelles med, er et godt udgangspunkt for mgdet med den lokale kultur. Dertil kommer et gaeste- og
besggsnet med 800 adresser i 70 lande, der byder pa overnatnings- eller opholdsmuligheder hos
esperantotalende.

Endelig ber det navnes at der hvert ar arrangeres omkring to hundrede internationale esperantosprogede
arrangementer rundt om i verden, lige fra kulturfestivaler og hgjskoler til vintersport. Det stgrste folkelige
arrangement er den arlige verdenskongres, der normalt samler fra to til fire tusinde deltagere.

Esperanto er et regelmassigt sprog. Tag f. eks. ordet samlandano (landsmand):
sam(a) samme; land(o) land; ano beboer, medlem.

Nar man leerer dette ord, far man samtidig radighed over ngglen sam/.../ano. Den satter esperanto-eleven i stand
til pa egen hand at danne en masse andre ord, som f. eks. samreligiano (trosfelle). Kinesisk har den samme
nggle, tong/.../ren, og de to naevnte ord dannes som pa esperanto: tongguoren (landsmand), tongjiaoren
(trosfeelle).

Med ngglen sam/.../ano kan man ogsa, som noget ganske naturligt, danne ord der ikke findes i dansk, f eks.
samlingvano (én med samme sprog). Naglen er generelt anvendelig, uden undtagelser. Den eneste graense er, at
de ord man danner skal veere meningsfulde. Det skaber tryghed og selvtillid hos eleven - og hos brugeren i
almindelighed.

Som dette eksempel antyder appellerer esperanto til kreativitet og sans for analogi, og stiller mindre krav til
udenadsleere og hukommelse. For at illustrere dette med erfaringer fra praksis citerer jeg felgende fra et foredrag
som en bekendt holdt for en del ar siden (hun boede dengang med sin familie i et hollandsktalende omrade):

"Jeg taler dansk, og min mand taler esperanto med bgrnene. Vi taler med dem i lige mange timer, men vi kan
klart konstatere at de taler bedre esperanto end dansk. Vi har ogsa konstateret at sproglig kreativitet - og lyst til
at bruge den - optraeder langt hyppigere i forbindelse med esperanto, end i forbindelse med dansk eller
hollandsk."

Esperanto er ogsa et fleksibelt sprog. Tag f. eks. s&tningen:
mi iros al la hotelo per taksio - jeg tager til hotellet med taxa

Hvis man f eks. som forfatter eller reklamemand gnsker at udtrykke sig mere kompakt, kan man lave taxaen om
til et udsagnsord og give hotellet en endelse der viser retning og mal: mi taksios hotelen. Eller man kan lave til
hotellet om til et udsagnsord og give taxaen en endelse der viser made eller middel: mi alhotelos taksie. Det er
bl.a. denne fleksibilitet der ligger bag en udtalelse af forfatteren Claude Piron:

"Det slar mig ofte hvor mgjsommeligt det er at oversatte mine esperanto-varker til mit eget, og mindre fleksible,
franske modersmal."

Note

1 Wells, J. C.: Esperanto lingvistisk set. En beskrivelse og en vurdering. Kabenhavn. Esperantoforeningen for
Danmark, 1982. s. 13.

2 For detaljer og dokumentation: Bagger, Preben: Sprog og sprog imellem. Om interkulturel kommunikation pa
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lige fod. - Skelby, Kommunikation og Kultur, 1986. S. 101 ff..
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Sprogundervisning pa Politiskolen

Jan Schubert
Cand. phil., fagleder, sprog
Politiskolen i Kgbenhavn.

Politiskolen er en afdeling under Rigspolitichefen og er ansvarlig for uddannelsen af politiets medarbejdere.

Politiskolen gennemfarer en reekke "ad hoc™ kurser i fremmedsprog (primaert engelsk) for de ansatte i
rigspolitiet, som har et s&rligt behov for at anvende sproget i forbindelse med deres tjeneste: f.eks.
Narkotikaafdelingen.

Undervisning i sprog, dvs. engelsk og tysk, foregar imidlertid hovedsageligt pa Politiets Grunduddannelse, og for
at gere det muligt at kunne placere denne undervisning i politiets uddannelsessammenhang, skal jeg farst kort
skitsere forlgbet af grunduddannelsen.

Grunduddannelsen

Politiets grunduddannelse varer 3 ar og bestar af 4 moduler. Den indledes med et 8-maneders kursus (PG-1), som
foregar pa Politiskolen. Derpa felger ca. 13 maneders praktisk uddannelse (PG-11) i en af de storkgbenhavnske
politikredse. Den fglgende 8-maneders kursusperiode (PG-111) afvikles igen pa Politiskolen, og den afsluttes med
eksamen i en lang reekke fag. Grunduddannelsens sidste modul (PG-1V) er atter praktisk tjeneste pa en
politistation, og uddannelsen afsluttes i beredskabsafdelingen i Kgbenhavns politi.

Undervisningen pa de overvejende teoretiske moduler, PG-1 og PG-II1, omfatter bl.a. falgende fag: polititeori
(retspleje, feerdsel, efterforskning og rapportskrivning), samfundskundskab, strafferet, civilret, psykologi, "etik,
moral og holdninger", kultursociologi, kriminalpraevention, internationale forhold og menneskeret, EDB samt
fremmedsprog. Dertil kommer en reekke fag af mere praktisk tilsnit sa som fysisk traening m.v.

Kursisterne er inddelt i klasser a 16, og hovedparten af undervisningen varetages af en klasselerer, en
polititjenestemand (som selvfalgelig ogsa omfatter kvindelige politifolk), der har mange ars erfaring inden for
politiet. 1 de gvrige fag underviser en raeekke eksterne fagleerere (timelarere), f.eks. jurister, psykologer,
sociologer, dansk- og sprogleerere. Faglarerne i sprog er universitetsuddannede.

Undervisningen i fremmedsprog
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Undervisningen i fremmedsprog sigter mod integrering af mundtligt sprog og viden om politimassige emner.

Ifalge Politiskolens fagplaner er malsatningen for undervisningen, at kursisterne udvikler deres evne til at forsta
og anvende fremmedsprog, samt erhverver sig en sadan viden og sadanne faerdigheder, at de fuldt forstaeligt kan
anvende sproget i forbindelse med afhgringssituationer og vejledning samt i samtaler om almindelige
politimassige og juridiske emner.

Pa PG-1 kurset undervises der i engelsk, og pa PG-111 kurset i engelsk eller tysk. Antallet af lektioner udgar 75
for hvert sprog. Vore kursister kan saledes modtage enten 150 lektioners undervisning i engelsk eller, hvis deres
niveau i engelsk er over gennemsnittet, 75 lektioner i hvert af sprogene. Der afholdes afsluttende eksamen i hvert
af sprogene.

Kursisternes gennemsnitsalder er ca. 25, og deres sproglige niveau i fremmedsprog (iser engelsk) er generelt
hgjt, men kan variere da deres forudseetninger streekker sig fra Folkeskolens afgangspraver til lengerevarende
ophold i udlandet. De senere ars opgarelser viser, at ca. 75% af vore kursister mgder op med en studenter- eller
HF-/HHeksamen.

Der foretages ingen inddeling efter feerdighedsniveau. Dette udgar naturligvis vores stgrste psedagogiske
udfordring, som dog sages lgst ved den sterst mulige grad af differentiering. Der undervises som navnt i
mundtlig udtryksferdighed, selvom der kan indlaegges skriftlige gvelser efter behov. Der leegges altovervejende
veegt pa kursisternes kommunikative feerdigheder, og undervisning i deskriptiv grammatik er begreaenset:
udviklingen af kursisternes formelle feerdigheder tager udgangspunkt i den enkelte kursists individuelle
svagheder. Desuden leegges der en del veagt pa intonation og spargeteknik.

Selvom feerdighedsniveauet og dermed kravene til svaerhedsgrad generelt vil veere lavere for tysk end for
engelsk, er de malsztninger, der er opstillet for de to sprog de samme, ligesa undervisningsformer og metoder. |
det falgende vil jeg bruge mit eget fag, engelsk, som eksempel (betragtningerne vil med det navnte forbehold
lige sa vel kunne gelde for tysk).

Hvad er det, vi gar?

Forenklet kan man sige, at undervisningen omfatter to komponenter: en almen sproglig og en fagsproglig del.

Den almene del omfatter genopfriskning og udvikling af almensproglig udtryksfeerdighed og adskiller sig ikke
veesentligt fra den undervisning, der gives pa det gymnasiale plan. Den er baseret pa behandling af tekster og
videomateriale. Teksterne kan veere udpluk af skanlitteraere veerker: John le Carré, Norman Mailer, John Irving
og John Steinbeck er repraesenteret i samlingerne. Eller de kan veare journalistiske behandlinger af kriminalstof
hentet fra aviser eller magasiner. Vi stiller her to krav: materialerne skal vere lgdige, og de skal omhandle emner
af politimaessigt tilsnit. Egentlig litteraer tekstanalyse indgar ikke som disciplin; behandlingen sker i form af
referater, diskussioner af underliggende temaer og perspektivering. For eksempel kan tekster hentet fra den
amerikanske forfatter Joseph Wanbaugh danne udgangspunkt for en diskussion af det sakaldte "John Wayne
syndrom™ og en indkredsning af politikultur i gvrigt.

Denne del indgar som en af de to discipliner ved eksamen, som jeg skal vende tilbage til.

For den fagsproglige del er malet med undervisningen opstillet pa grundlag af analyser, foretaget senest i 1994,
af de situationer, hvor ansatte i politiet i lgbet af de farste ar af deres tjeneste vil have behov for at benytte sig af
fremmedsprog i kontakten med publikum. Disse situationer daekker et bredt spektrum: de kan veere af mere
informativ karakter, som f.eks. at vejlede turister; de kan dreje sig om afhgringer i sager, som pa det indledende
stadium ikke kreever medvirken af tolk - dvs. almindeligt forekommende handelser, hvor udenlandske
statsborgere har veeret udsat for tyveri eller anden kriminalitet, har begaet overtraedelser af faerdselsloven eller
mindre alvorlige overtraedelser af andre love, har vaeret indblandet i feerdselsuheld eller har veeret vidner til
kriminelle handlinger.
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Denne del er baseret pa en raekke beskrevne handelsesforlgb, "cases", som stiller kursisterne over for lgsning af
politimaessige opgaver pa fremmedsproget. Denne del indgar som den anden disciplin ved eksamen. Lad mig
citere et par konkrete eksempler:

Eksempel 1: "Under patrulje sendes du til Missionshotellet, hvor en aldre udenlandsk kvinde oplyser, at
hun er turist her i landet, og at hun netop har veret udsat for tasketyveri, idet en ung mand pa knallert rev
hendes taske fra hende.”

Eksempel 2: "Under patrulje bemeerker du en forankgrende bil, der karer let slingrende midt pa kerebanen.
Du standser bilen og konstaterer, at fgreren lugter af spiritus fra munden. Fagreren taler ikke dansk."

Eksempel 3: "Under patrulje sendes du til en nermere angivet adresse, idet en anmelder har oplyst, at der
er voldsomme husspektakler i nabolejligheden. Da du ankommer til stedet, traeffer du en ca. 30-arig mand
og en jevnaldrende kvinde, der fortsat skeendes hgjlydt. Kvinden, som har et blat, haevet gje, og som
blader fra en flaeekket lebe, forklarer kort, at hun er blevet slaet af sin tidligere mand, som hun har veret
skilt fra i 6 maneder. Som falge af skaderne gnsker kvinden at anmelde sin tidligere mand for vold. Ingen
af parterne taler dansk.”

En lgsning af disse opgaver vil kraeve, at kursisten har tilegnet sig den ngdvendige viden inden for tre omrader:
om de relevante politimassige dispositioner i forbindelse med selve sagsbehandlingen, om de relevante
bestemmelser i lovgivningen (opstilling af et signalement, feerdselslovens § 53 om promille- og spirituskarsel,
retsplejelovens regler om anholdelse, straffelovens § 265 om advarsel, "polititilhold", bestemmelser om
udlendinges ophold mv.), samt om den dertil knyttede fagspecifikke terminologi pa fremmedsproget.

Hvordan ger vi det?

Behandlingen af sddanne cases i selve undervisningsforlgbet foregar i sa stor udstraekning som muligt pa engelsk
og kan tage udgangspunkt i en brainstorming: en afsggning af hvilket kendskab kursisterne har til
sagsbehandlingen, til lovgivningen og til de engelske politimassige og juridiske fagudtryk, der skal anvendes.

Det naeste trin kan forega som gruppearbejde eller som pairwork, hvor kursisterne gennemfarer rollespil og
aktivt indgver og forsteerker deres viden og feerdigheder.

Den tredje fase i forlgbet kan afvikles som en redeggarelse fra en eller flere af kursisterne om emnet og/eller
sagsbehandlingen eller som et situationsspil i klasselokalet, hvor to kursister i dialogform "gennemspiller”
forlgbet. Efterbehandlingen kan foretages ved at resten af klassen giver deres vurdering, selvfalgelig pa engelsk,
af den politimassige afvikling, mens sproglareren tager sig primeert af de sproglige elementer pa udtryks- og
indholdssiden.

Der laegges stor veegt pa tveerfaglighed og elevaktivitet. Saledes kan sproglareren indga som med(mod)spiller i
en raekke praktiske gvelser. Det kan forega i klasseleererens undervisning i feerdsel og rapportskrivning ved at
sprogleereren i en gvelse i behandling af faerdselsuheld optraeder som en af parterne (en udlending, forstas).
Kursisterne foretager den ngdvendige afhgring pa engelsk, skriver derefter rapport om uheldet (og da rapporter
altid skrives pa dansk, vil dansklareren derpa ogsa kunne inddrages), og i den fglgende engelsktime gives der
eleverne feedback pa deres sproglige behandling af sagen. (I forbindelse med sadanne gvelser har jeg i gvrigt
veeret udsat for rgveri flere gange pa samme dag og min bil er blevet undersggt for fejl og mangler. Og jeg har
veeret sigtet for spritkarsel - ja sagar indsat i detentionen frataget mine sko, balte og andre personlige ejendele.
Pa trods af, at det har drejet sig om gvelser, har jeg oplevet, hvor ubehageligt det er at veere bergvet sin frihed -
et emne som efterfalgende er blevet diskuteret i engelsktimerne.)

Set fra et fremmedsprogspaedagogisk synspunkt har erfaringerne med disse gvelser vaeret blandede. Det sproglige
udbytte har vist sig ikke at vaere overvaeldende, primaert fordi vi ikke har den forngdne tid - og/eller ikke er gode
nok - til at foretage den nadvendige sproglige efterbehandling. Pa plussiden star imidlertid det forhold, at de
giver bade larer og kursister et realistisk billede af, hvorledes de rent sprogligt klarer sig under pres, og hvordan
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stressfaktorer indvirker pa deres udtryksferdighed, hvilket igen kan danne basis for arbejdet med den enkeltes
strukturelle og evt. andre svagheder.

Endvidere kan jeg naevne, at fag som "Etik, moral og holdninger” samt "Internationale forhold og
menneskerettigheder" ogsa vil indga i sprogundervisningen. | forbindelse med arbejdet med sadanne cases som
angivet i eksempel 2 kan undervisningen i engelsk inddrage FNs Code of Conduct for Law Enforcement
Officials, den europaiske konvention om menneskerettigheder og andre internationale retsakter (f.eks. i
forbindelse med politiets adfaerd, frinedsbergvelse, anholdtes retsstilling osv.).

Eksamen

Den afsluttende eksamen omfatter som navnt to discipliner: en ekstemporalopgave og en politimeassig opgave.
Til ekstemporalopgaven gives naturligvis forberedelsestid, og der ma anvendes hjelpemidler. Dette geelder
derimod ikke den politimassige, som kan lgses pa to mader: enten ved et rollespil ved eksamensbordet eller ved,
at eksaminanden redeger for dispositioner, spgrgsmal etc. i forbindelse med den pageldende situationsforlgb.

Der gives karakterer efter 13-skalaen, og fagplanerne indeholder klart definerede bedgmmelseskriterier bade med
hensyn til indholdet og den sproglige udformning.

Sammenfatning

Som det forhabentlig er fremgaet, se@ges undervisningen i sprog gennemfart integreret, med progression og med
starst mulig grad af tvaerfaglighed. | hele forlgbet leegges der vaegt pa afveksling, elevcentrering og pa, at
eleverne deltager bevidst og aktivt i tilegnelse af viden og udvikling af deres feerdigheder. Integrering s@ges
opnaet ved at undervisningen tager udgangspunkt i meningsfulde helheder og ikke i lasrevne enkeltheder (jf. de
3 ovenfor naevnte eksempler). Progressionen sgges sikret ved, at emner, som politimassigt og sprogligt er
forholdsvis ukomplicerede, (jf. eksempel 1) afvikles i begyndelsen af forlgbet, og derefter inddrages emner af
stigende svarhedsgrad. Tvaerfagligheden sgges opnaet ved et samarbejde mellem klasselareren (og andre
fagleerere) og sproglereren.

Fra en lingvistisk synsvinkel sigter undervisningen mod at opna en kombination, en syntese af falgende
elementer: integration af to kognitive omrader: kendskab til sagsforlgb, - og tilegnelse af det relevante
fagrelaterede leksikalske inventar pa det pageeldende fremmedsprog omsat til aktiv, brugsorienteret og
situationsafhangig beherskelse af kommunikative ferdigheder i forbindelse med politimassige arbejdsprocesser.

Danske politifolk deltager i stigende omfang i internationalt fredsskabende arbejde, enten mellemstatsligt eller
under FN. Der er danske politifolk i det tidligere Jugoslavien, i Albanien, og i Hebron, og Politiskolens lzrere
gennemfarer uddannelseskurser i de baltiske lande, Sydafrika, Det Palestinansiske Selvstyreomrade og Bosnien,
og der er danske forbindelsesofficerer i Europa og i Asien. Denne udvikling vil utvivisomt fortsatte, og derfor
vil kravene til beherskelse af fremmedsprog bestemt ikke veere vigende.
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Ann Due

Stud. mag. i1 engelsk

Leerer pa Bornholms Erhvervsskole -
Levnedsmiddelafdelingen og HTX..

Som grundfagslearer i engelsk pa en teknisk skole har jeg erfaret, at det er uhyre vigtigt, at
fremmedsprogsundervisningen pa samtlige skoleperioder er fagligt orienteret dvs. at f.eks. engelsk integreres
med andre leereplansfag (f.eks. planleegning og produktion), omradefag (f.eks. grundtilberedning) og specialefag
(f.eks. praktisk kekkenarbejde)™L Dette er en erfaring der stemmer overens med bekendtggrelsen om
grundfag i1 erhvervsuddannelserne (nr. 455 af 7. juni 1996), som netop leegger op til en helhedsorienteret
undervisning. En sadan integration er vigtig, hvis elevens interesse skal fanges, og eleven skal fgle et reelt behov
for at se meningen med at leere f.eks. engelsk.

Malet er derfor, at eleven - som enten gnsker at blive kakkenassistent, kok, tjener, smarrebrgdsjomfru i vores
levnedsmiddelafdeling eller receptionist - bliver bevidst om, at det faglige ordforrad er vigtigt at lere, hvis
han/hun skal kunne forsta og anvende fremmedsproget ude i f.eks. restaurationsverdenen og dermed leve op til
de krav, der stilles pa den fremtidige arbejdsplads.

Pa Bornholms Erhvervsskole karer vi sa vidt muligt en helhedsorienteret undervisning, f.eks. en case hvor vi
tager hgjde for de forskellige elevforudsatninger bade alment, fagligt og psykologisk og virksomhedernes krav
om nysgerrighed, selvsteendighed og selvforvaltning hos eleverne. Dermed laegges der op til ansvar for egen
leering. Min opgave som sproglerer er sa at fa inkorporeret den sprog- og ordforradsindleeringsteori, jeg er i
besiddelse af, i forlgbene.

Ordforradsgvelser
Jeg vil her give to eksempler pa, hvordan jeg far eleven til at arbejde med det engelske faglige ordforrad. Begge

gvelsestyper indgar i et problemorienteret, projektorienteret undervisningsforlgb (PPU) (Svinth, 1998), hvor
eleverne i feellesskab skal planleegge, gennemfare og evaluere en engelsk frokost. Forlgbet indebzrer, at eleverne
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skal studere engelsk madkultur, finde engelske opskrifter, udarbejde arbejdsbeskrivelser (dvs. oversette
opskrifterne, omregne maleenhederne osv.), bestille ravarer, skrive menukort, fastsatte priser, skrive et svar
(brev) til de engelske gaster og pa selve dagen arbejde i kokkenet (engelsk tale) og sta for serveringen og
afregningen (engelsk tale). Kort og godt: der er tale om en meningsfuld case, idet der foregar en reel
produktionsproces pa veerkstederne.

Cloze - gvelser

Manchester Tart opskriften, som er gengivet her, er en blandt de mange opskrifter, eleverne selv har fundet i det
indledende arbejde. Jeg har valgt den ud og "gennemarbejdet" den, sa den kan fremsta som eksempel pa,
hvordan de kan arbejde med opskrifter generelt. @velsen gar i sin enkelhed ud pa, at eleven skal finde ud af
hvilke ord, der skal sta pa de tomme felter. Jeg har her valgt at oplyse hvilke ord, der skal anvendes, men nar
eleven senere har oparbejdet et starre fagligt ordforrad, kunne dette sagtens undlades.

Manchester Tart

This very inexpensive dessert is an excellent way of using up bread, and is a popular and
delicious family pudding.

Ingredients

1/2 Ib puff pastry

3 tbsp seedless raspberry jam
4 oz fresh

1/2 pint milk

1 0z melted butter

loz

2 eggs, separated

4 0z icing sugar

On a lightly-floured board the pastry and use to line a 10-inch deep flan dish. the
jam over the base. In a combine the breadcrumbs, , castor sugar and egg yolks
and mix well. the mixture over the jam and bake in a oven at 400 Fahrenheit
for 30 minutes.
Meanwhile whisk the until stiff, then gradually in the icing sugar.

the tart from the oven and spread the the meringue mixture evenly
over the top of the tart. Place in a oven until the meringue turns a light golden brown.

Words to be translated and placed in the recipe:

cool castor sugar
butter stale
mixing bowl pour

egg whites whisk
white breadcrumbs remove

roll out spread
preheated

Ideen bag gvelsen er farst og fremmest, at eleverne skal forage deres engelske faglige ordforrad, men en
sidegevinst er, at de far treening i at laese opskrifter og dermed laerer at afkode ordene indenfor en fagspecifik
ramme. Ydermere bliver eleven bevidst om den syntaks, der anvendes i opskrifter, og dermed er grammatikken
ligeledes en integreret del af gvelsen. Endelig kraeves det af eleven, at han/hun anvender sin faglige viden for at
lase opgaven.
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| arbejdet med at indsaette ordene de rette steder, kan eleven gare brug af sin delforstaelse af ordene, men malet
er at opna en dybdeforstaelse. Eleven bliver nemlig tvunget til at tage stilling til, om ordet passer ind i
sammenhangen bade betydnings- og formmaessigt, og dermed gennemgar eleven den eksplicitte
indleeringsproces, hvor eleven arbejder kognitivt i dybden med ordene (Ellis, 1995), som anses for at vere
vigtig, hvis eleven skal forgge sit ordforrad. Yderligere er opskriften speekket med relevante hints (pregnant
context), som kan hjelpe eleven med at indsztte ordene de korrekte steder. Igen noget der medvirker til, at
eleven far en dybdeforstaelse af ordet, idet han/hun bliver bevidst om forskellige betydningsnuancer og sproglige
sammenstillingsmuligheder (Henriksen, 1995:46).

Et eksempel pa at eleven vil lere at ord kan have forskellige betydninger, alt efter hvilken kontekst ordet indgar
i, er ordet cool, som skal indsettes. Eleven vil forhabentlig undre sig over, at teerten skal ind i en kelig ovn, indtil
marengsen bliver gylden. Her ma eleven sgge oplysninger om ordet cool og vil finde ud af det svarer til 155
grader. Altsa vil eleven her fa udvidet sit kendskab til ordet cool - det betyder ikke bare kelig eller det at veere
freek. Et andet eksempel er preheated; eleven kender som regel to heat og lerer her, at ved at satte preefikset
pre- foran ordet far det en anden betydning.

Desuden vil eleven lare, at der er visse regler for, hvordan satninger kan dannes f.eks. at efter the og a ma der
komme et substantiv (the egg whites, a mixing bowl); far et substantiv kan der sta et adjektiv (stale bread) eller
et verbum (remove the tart). Eleven introduceres hermed til karakteristiske sider af fagsprog og leerer f.eks., at
setningerne i opskrifter er bygget i bydeform (spread the jam over the base). En bevidstgarelse af
syntaksbrugen (grammatikken) er altsa integreret i gvelsen. Ydermere vil eleven fa brug for sin faglige viden -
for hvornar rares der og hvornar piskes der?

Som tidligere neevnt kan denne ordforradsgvelse veare udarbejdet af leereren, men min erfaring siger mig, at
eleverne selv kan udarbejde disse gvelser for hinanden. Et af kravene i den overordnede case skal blot veere, at
eleven (gruppen) skal bearbejde opskriften, sa en anden elev (gruppe) kan lgse opgaven. Eleverne skal sa
indbyrdes rette hinandens lgsningsforslag, og eleven som har lgst opgaven skal sta for selve fremstillingen i
kakkenet. En tilleegsevelse kunne veere, at eleven skal skrive ned hvilke redskaber, der skal anvendes for at
tilberede retten.

Udover at veare en ordforradsgvelse leegger gvelsen ogsa op til elevens ansvar for egen laering og selvstendighed,
og elevens samarbejdsevne styrkes. Lererens rolle bliver det at igangsette, skabe rum og situationer, hvori
leeringen forhabentlig kan ske optimalt.

Sorteringsgvelse

En anden ordforradsgvelse, som jeg har haft meget held med, er sorteringsgvelsen Vocabulary Task, som
fungerer som en repetitionsgvelse. Eleven far udleveret et ark papir, hvor der er otte kategorier (semantiske
felter) f.eks. hotel facilities og meat, og opgaven er sa at sortere brikkerne, de ligeledes far udleveret, under den
rigtige kategori. Ordene har eleven haft store chancer for at have laert i undervisningsforlgbet.

Vocabulary Task

Place each word in the category which you find to be the correct one. Do this individually.

When done compare with the person next to you. If you disagree, discuss possible solutions. You must agree.

|Utensils \Vegetables |[Fruits IMeat |Fish  [|Actions |Hotel facilities |[Jobs |
|Grater ICucumber |[Cherries  ||Beef |[Turbot [Bake [Lounge Waiter |
|Ladle Mushrooms [Raspberries |Pork  |Herring|Grate  [Banqueting room |[Manager |
Whisk |Pea |Peach |Mutton||Salmon [Julienne |Laundry IChef |
|Stock pot |carrots  ||Pineapple |lLamb [Cod  [Stir-fry |Reception ISandwich Maid |
| I [ [ I I [ I |
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[Colander |cabbage |[Grapes  |\eal |Halibut|Roast |/Cloakroom [Maid |
HChopping board HBeans |Ped currants |F0u|try ‘Fike H:ry ‘bisabled facilities H/Vine cashier |
HPeeIer ‘Pumpkin HAImond |bame HDerch H:Iame ‘Euite HKitchen assistant|

Der er indbygget nogle feelder; ordet game setter eleven ofte under kategorien hotel facilities, idet han/hun
mener det betyder "et spil" - hvad det selvfglgelig ogsa gar, men igen opnar han/hun en dybdeforstaelse af ordet,
idet ordet han/hun larer det ogsa kan betyde "vildt" (ked). Whisk satter mange under action
(tilberedningsmetode) hvilket igen kan veere rigtigt, men for at gvelsen skal ga op, bliver han/hun ngdt til at
seette ordet under utensils. Ligeledes vil ord som grate og grater skabe grundlag for diskussion, for hvilket hgrer
under actions og hvilket under utensils. Mushrooms satter en del elever under Hotel facilities, idet de tror ordet
har noget med et verelse at gere.

Eleverne bliver bedt om at lave denne gvelse individuelt, da der ellers er fare for at de - hvis han eller hun
arbejder sammen med en dygtig elev - ikke arbejder aktivt med gvelsen, at det kun er de dygtige elever der laver
arbejdet. Eleverne bliver bedt om at sammenligne deres resultater efterhanden som de er ferdige - selvevaluering
- 0og i plenum gennemgar vi til sidst en af elevernes lgsningsforslag. Her vil eventuelle forkerte hypoteser kunne
afkreeftes - og selvfalgelig rigtige hypoteser bekraftes - , og gennemgangen sikrer repetitionen endnu en gang.

En gvelse som denne har mange potentialer. Ellis (1995) understreger hvor vigtigt det er, at eleven mgder ordet
ofte, hvis eleven skal lzere ordet; derfor leegges sorteringsgvelsen som en repetitionsgvelse. Desuden har
Henriksen (1995) fremhavet, at sorteringsgvelser har stor betydning for elevens ordforradsindlaring, idet vores
mentale leksikon er opbygget i forskellige betydningsfelter som f.eks. her over/underbegreber (utensils/grater).
Netop for at lette leeringen og styrke lagringen i langtidshukommelsen er det vigtigt, at @velserne sikrer, at
eleven arbejder kognitivt i dybden med ordforradet f. eks. med sadanne betydningsrelationer.

De to naevnte ordforradsgvelser er begge receptive opgaver. Elevens bevidsthed om sproget skerpes, og dette er
en ngdvendighed, hvis elevens ordforrad skal forgges. Der laegges vaegt pa den eksplicitte indlaeringsproces for at
elevens metaviden om sproget kan oparbejdes. Men eleven far ogsa rig mulighed for at anvende de produktive
strategier, idet diskussionen eleverne imellem og i plenum foregar pa engelsk, og hermed gennemgar eleven den
implicitte indleeringsproces, som Ellis (1995) fremhaver er vigtig, idet hyppighed og repetition netop er vigtige
aspekter, hvis eleven skal lzere sproget.

@velserne er her brugt for at lzere eleven et engelsk fagligt ordforrad, men i princippet kan gvelserne bruges i en
hvilken som helst ssmmenhang. Lererens udfordring er at fa gvelserne indarbejdet i den helhedsorienterede
undervisning, sa de indgar som en naturlig del af et undervisningsforlgh. Kort og godt vil gvelserne fremme
ordforradsindleaeringen og dermed elevens fluency.

Det er min erfaring, at eleven tager disse ordforadsgvelser til sig med stor begejstring. Han/hun fornemmer Klart,
at der arbejdes systematisk med ordforadet og bliver dermed bevidst om, at det faglige ordforrad er vigtigt at
leere. Desuden vokser mange elevers selvtillid, idet de opdager, at de leerer - har leert noget. Isaer
sorteringsgvelsen er god som evalueringsgvelse. Der er ingen tvivl om at ved at anvende gvelser som disse i
undervisningen gges elevens ordforrad, og eleven far nogle yderst brugbare redskaber til hvordan han/hun kan
arbejde systematisk med sit ordforrad og dermed blive bedre til fremmedsproget.

Note

1 Pa erhvervsuddannelserne pa teknisk skole undervises i grundfag som er ‘almene' fag der dakker flere
fagomrader, f.eks. fremmedsprog; omradefag som dakker en bestemt fagomrade, og specialefag som giver
eleverne specialiserede kompetencer inden for et fagomrade.
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Fremmedsproglig kommunikation som del af arbejdssituationen

I vore internationaliserede tider er det ikke leengere udelukkende sprogeksperter (som tolke, oversettere,
korrespondenter m.fl.), der bruger fremmedsprog i deres hverdag pa arbejdspladsen. | virksomhederne opgives
centraliseringen af sprogfunktionerne mere og mere: fremmedsprogseksperter indsaettes mere decentralt i
projektgrupper, og de far nye kommunikations- og radgivningsopgaver.

Til gengeeld kommunikerer flere og flere ansatte, som ikke har en videregaende fremmedsproglig uddannelse,
selv pa et eller flere fremmedsprog som en del af deres daglige arbejde. | mange tilfaelde er der her tale om
eksperter inden for en bestemt profession eller et bestemt fagomrade. Deres behov for sproglig kunnen ligger
bade inden for den mundtlige (face to face, telefon, videokonference etc.) og den skriftlige kommunikation
(meddelelser, forespargsler, koordinering af arbejdsindsats, aftaler, mgdeindkaldelser og -referater, anden
korrespondance, men ogsa rapporter m.m.).

| dagligdagen kombineres mundtlige og skriftlige kommunikationsformer ofte, og brugen af "snail-mail" erstattes
i mange tilfeelde af ny informationsteknologi i form af fax eller e-mail, intranet, internet etc. Som konsekvens af
den nye kommunikationsteknologi forventer kommunikationspartnere tit en hurtig reaktion, ofte er der ikke tid
nok til at involvere en sprogekspert: Sagsbehandlere, selgere, indkebere og ingenigrer og andre ma klare sig
selv. Efter hvilke principper skal man designe kurser pa et hgjt niveau, som matcher behovene hos disse
malgrupper? Hvilke elementer burde en didaktik for disse malgrupper indeholde?

Sprogpéadagogik

Sprogpaedagogikken har fgrst og fremmest interesseret sig for sprogindlering i institutionen "skole™: en

indleering som tit er praeget af denne institutions opgaver og traditioner. Man forbereder for det meste lgrneren til
brugssituationer, som han/hun (maske) kommer til at opleve engang i fremtiden. Men det kniber med en didaktik
for voksne lgrnere, der har brug for fremmedsproglig kommunikation her og nu i erhvervsmaessig sammenhang
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- som led i deres daglige arbejde. Vil man udvikle sprogkurser til efteruddannelsen inden for eller uden for en
virksomhed, er det efter min mening vigtigt at se pa de funktioner og formal den fremmedsproglige
kommunikation i konkrete brugssituationer i "det rigtige liv*" har.

Empiriske undersggelser, der kunne give os en idé om, hvordan fremmedsproglig interaktion via skrift eller tale
konkret foregar i erhvervslivet, er der desvaerre ikke sa mange af, og analyser som undersgger
fremmedsprogstilegnelsen i sadanne situationer, forefindes yderst sjeldent (se f.eks. Parks & Maguire (under
udgivelse)). Forskningen inden for disse to omrader er farst lige begyndt. Derfor er det ogsa for tidligt at komme
med et bud pa en generel fremmedsprogspadagogik, som fokuserer pa voksne lgrnere i erhvervslivet. | stedet
for vil jeg - med baggrund i en analyse af den skriftlige kommunikation pa en teknisk arbejdsplads - henvise til
nogle punkter, som arbejdet pa dette omrade skulle tage hensyn til.

Tekstproduktion pa en teknisk arbejdsplads. Et eksempel

| en case study har jeg undersggt, hvordan en gruppe danske radgivende ingenigrer organiserede deres
tekstproduktion i forbindelse med en omfangsrig rapport (et Energiekonzept) for en tysk by (se Pogner 1997).
Jeg fandt bl.a. fglgende karakteristiske traeek for denne form for tekstproduktion in settings of consequences (Duin
& Hansen 1996: XVI).

o Dele fra andre tekster genbruges tit og andre tekster bruges ofte som model. Disse "intertekster" kunne
veere tekster, man selv har skrevet, eller tekster skrevet af kollegaer, men kunne ogsa vere tekster fra
andre firmaer.

o Tekstproduktion er en social handling. Den baserer sig pa arbejdsdeling (inden for projektgruppen) - der
findes ingen "ensomme skribenter”, som i fuldsteendig isolation skriver deres geniale tanker ned.

o Tekstproduktionen er en del af en omfangsrig interaktion (med kollegaer, kunder, specialister i den tyske
by etc.), som inkluderer bl.a. problemlgsning, planlaegning, dataindsamling, projektering, radgivning,
forhandling og beslutningsprocesser.

o Kommunikationen finder sted i form af rapporter, breve, faxer, tegninger, telefonsamtaler, besgg, mader,
mgadereferater osv. Mundtlig eller skriftlig kommunikation kan ikke betragtes isoleret - heller ikke
fagsprog og alment sprog.

o Ingenigrer skriver (og laeser) tekster for at fa tingene gjort. Teksterne udmaerker sig ved deres brugsveerdi,
de hjeelper leserne (= brugerne) til at udfere deres egne opgaver. Man laser ikke tekniske rapporter for
underholdningens skyld!

o Konteksten er ikke statisk, men forandrer sig lgbende. Teksten selv er med til at forandre omverdenen (her
byens energiforsyning og dens forudsatninger) og dermed konteksten for arbejdsopgaven. Denne
forandring af omverdenen virker tilbage pa teksten. Derfor opdateres rapporten lgbende: det farer til
forskellige versioner, som bygger pa hinanden.

o | en slags "interkulturel lzereproces™ leerer de danske ingenigrer nye koncepter og teksttyper at kende - og
at bruge dem.

o Forskellige forestillinger om rapportens status farer til konflikter og forhandlinger om forventningerne til

teksten og teksttypen. Disse forventninger praeges bl.a. af ingenigrernes "diskursfallesskab™2®L dets
konventioner, traditioner, veerdier og dets forestillinger om hvad man kommunikerer og hvordan.

In-service sprogtraening for ikke-sprogeksperter

Denne beskrivelse viser meget tydeligt, at konteksten for fremmedsproglig tekstproduktion pa en teknisk
arbejdsplads adskiller sig fra konteksten i skolepraegede indlaringssituationer i mange henseender. | eksemplet er
ingenigrernes kommunikation iser preeget af

o den teette sammenhaeng mellem mundtlig og skriftlig kommunikation,

o kontekstens dynamik og

o tekstproduktionens konsekvenser for projektgruppen, virksomheden, kunden, politikere og andre
beslutningstagere - i sidste ende sagar for indbyggerne i en hel tysk by.
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Formalet med tekstproduktionen er ikke at vise, at man har lart bestemte elementer af et fremmedsprog.

Formalet er derimod at vise, at man kan lgse et teknisk, gkonomisk og organisatorisk problem - men ogsa at man
kan beskrive problemet og kan anbefale lgsninger pa et passende sprog. At finde ud af, hvordan man ger det i en
tysksproget rapport og i overensstemmelse med diskursfellesskabets kutyme, er en del af opgaven.

Denne viden er meget situationsbunden og kan i sidste ende kun leres i konkrete arbejdssammenhange. Men
netop erfaringer fra konkrete arbejdssammenhange kendetegner den ballast, som deltagerne i in-service training
bringer med. Vil man udnytte denne ballast, skal man pa den ene side tilpasse skriveopgaverne sa vidt muligt til
det som foregar i kursisternes hverdag pa arbejdspladsen. Pa den anden side skal man bevidstgere den implicitte
viden deltagerne kommer med. Fglgende tiltag kan understgtte dette i grunden meget enkle princip:

Deltagerne reflekterer - med udgangspunkt i konkrete tekster og kommunikationsforlgb - over bestemte
teksttyper og deres funktion i deres eget diskursfeellesskab. Det er jo bl.a. diskursfeellesskabet som har bestemte
forestillinger om hvordan man prasenterer sine resultater og hvordan man "normalt” kommunikerer med
hinanden.

Kursisterne gennemfarer gruppeprojekter pa det valgte fremmedsprog for at lere at afstemme egne og fremmede
tekstdele, for at redigere en felles tekst (sa den har en ragd trad) og for at afprave nye samarbejdsformer med
sprogeksperter (oversettere, korrespondenter, som giver bl.a. sproglig feedback).

Der bruges simulationer og scenarier, hvor den starste del af opgaven bestar i (mundtlig og skriftlig!)
fremmedsproglig kommunikation vedrgrende en organisatorisk, gkonomisk eller teknisk problemlgsning.
Selvfalgelig er der graenser for, hvorvidt man kan simulere en bestemt kontekst og man ma heller ikke glemme,
at simulationer og scenarier kun udlgser simulerede konsekvenser af deltagernes handlinger og derfor ikke farer
til de samme kommunikationsprocesser og -produkter som i "den virkelige verden™” (sml. Freedman, Adam,
Smart 1994). Men i modsetning til elever eller studerende er deltagerne i in-service training i besiddelse af den
ngdvendige "handlingsviden” og kan Igbende udbygge deres kontekstviden i deres arbejdssituation.

Sa vidt muligt arbejdes der med konkrete skriveopgaver, som deltagerne i deres normale arbejdssituation selv
klarer, og med tekster, som de producerer selv i deres arbejdshverdag. Sprogtraening bygger pa den made pa
deltagernes egne autentiske situationer, tekster og kontekster. Det bliver ogsa muligt at bevidstgere deltagernes
specifikke skriveopgaver og -vaner samt konkrete indholdsmaessige og sproglige forventninger i deres
diskursfellesskab(er). Pa den made er det muligt at kombinere deltagernes forskellige behov med udnyttelsen af
deres forskellige erfaringer.

Denne form for sprogtraening - som bedst kan gennemfgres virksomhedsinternt (in-house) - har en anden stor
fordel: deltagerne kan afprgve deres nye viden pa deres arbejdsplads - og ikke kun inden for kursets rammer.
Erfaringerne fra denne afprgvning i "det virkelige liv" kan sa bruges som input for kurset igen. Det vil
selvfalgelig vare en stor fordel at den som tilretteleegger sadan et kursus kender virksomheden, dens
kommunikationsopgaver og forskellige diskursfaellesskaber sa godt som muligt. Der ligger her et nyt og
spaendende arbejdsfelt for virksomhedens egne sprogmedarbejdere.

Fremmedsprogsforskere ved som sagt indtil nu ikke s meget om den konkrete fremmedsproglige interaktion i
erhvervssammenhang. De her skitserede elementer til en sprogpaedagogik for voksne Igrnere, som er engageret i
konkret erhvervskommunikation, mere end rader bod pa denne ulempe. Situationen har nemlig ogsa en stor
fordel: i denne form for efteruddannelse kan man udnytte den situationsbundne viden deltagerne - i modsatning
til elever/studerende - har. Mon ikke erfaringerne fra denne form for sprogundervisning pa et tidspunkt ogsa kan
smitte af pa fremmedsprogspadagogikken som helhed?

Noter
1 Medlemmer af et professionelt diskursfellesskab (f.eks. sprogforskere eller ingenigrer) har felles

forestillinger om hvordan diskursen i deres fag "normalt" foregar og faler sig som et fallesskab pga. deres falles
diskurs og det arbejde (produktion og formidling af viden) denne diskurs muligger (sml. Bizzell 1994).
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Der er, afhaengigt af anvendelsen, to mulige skabere af Internettet:
1. Herren. - Den ansvarlige lerer finder hurtigt ud af at "Du skal arbejde i dit ansigts sved." - Hvis
Internettet ikke blot skal veere en frugteslgs oplevelse kraeves der et stort forberedelsesarbejde.
2. Fanden. - Den uansvarlige leerer opdager hurtigt at eleverne er vilde med at chatte, spille og surfe pa
Internettet. De laerer bare ikke ret meget af dette, men tiden gar og ingen klager - far eksamen!
(Ovenstaende tznkt i en sen nattetime af en fynbo).

Som ansat pa en teknisk skole siden 1980 med engelsk som hovedomrade har jeg veeret ngdt til at
eksperimentere med forskellige undervisningsformer. Pa de fleste tekniske skoler inden for
Erhvervsuddannelserne forbliver klasserne udelte i de enkelte fag. Dette skyldes gnsket om en helhedsorienteret
undervisning med sa stor sammenhang i uddannelsen som muligt. Det er derfor ngdvendigt at arbejde med
intern differentiering i klasserne, da elevernes forudsatninger i grundfaget engelsk typisk spaender fra
elementeere feerdigheder til de gymnasiale niveauer.

Jeg har gennem flere ar sggt at arbejde helhedsorienteret med sprogundervisningen. Grundfaget engelsk har

fungeret som sével stattefag som suppleringsfag til grundfag og omrédefag.n%€ 1 jeg har i
engelskundervisningen arbejdet med sikkerhed pa arbejdspladsen, informationsteknologi, samfundsfag, el-teori,
fysik samt haft bergring med flere andre fag. Jeg vil prave at vise et eksempel pa hvorledes engelsk kan stgtte og
selv fa glaeede af et andet grundfag, i dette tilfeelde grundfaget Informationsteknologi.

Jeg vil sgge at skabe et task-baseret undervisningsforlgb, hvor eleverne arbejder i grupper med mulighed for
differentieret hjeelp efter deres sproglige niveau. Jeg vil vaelge en overordnet task (veldefineret arbejdsopgave)
som kraever et antal undertasks, der alle skal fuldfgres for at den overordnede task kan fungere. Klassen opdeles i
grupper og hver gruppe tildeles en task og bliver ansvarlig for at denne fuldfgres samt at de andre grupper senere
kan beherske denne task. Billedligt talt er taskbaseret undervisning et puslespil af opgaver hvor alle brikker skal
leegges pa den rigtige plads for tasken er komplet.

Arbejdstitlen for projektet bliver The Web Page Task.
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De informationsteknologiske mal med denne task er at eleverne bliver i stand til:

1. at oprette en e-mailkonto og anvende denne i praksis

2. at oprette en webkonto og anvende denne i praksis

3. at installere og anvende et FTP program (program der skal flytte elevens arbejde fra den lokale computer
til en webserver.

4. at arbejde med elementeer HTML ("kommandoer” der bruges til at skrive websiderne)

5. at skaffe grafik, HTML-eksempler, animationer, video og lyd m.m. til deres websider fra Internettet

De sproglige mal er at eleverne

gennem lasning af autentiske tekster med teknisk indhold opnar feerdigheder i at laese sddanne tekster
tilegner sig et fagspecifikt ordforrad

leerer at skrive tekniske instruktioner

lerer at afgive mundtlige instruktioner og beskrivelser

opnar en grammatisk forstaelse af passiv og aktiv

opnar en grammatisk forstaelse af imperativ

kan anvende deres sproglige feerdigheder i praksis - doing.

Noghk~wdpE

Praktiske overvejelser

Det er efter min erfaring vigtigt at man ikke i sprogundervisningen "spilder" tid pa at lade eleverne selv sgge
efter information pa Internettet. Sggning er en vesentlig feerdighed, men den affader ikke
sprogkundskaber/sproglig aktivitet der blot tilnaermelsesvis retferdigger det store tidsforbrug. Jeg veelger derfor
at lade emnet hgre under informationsteknologi eller andre fag! Konsekvensen af dette er at hvis ikke eleverne
skal sgge sa ma laereren, dette er tidrevende, men ngdvendigt!

Desvarre betyder Internettets udvikling at arbejdet kun i ringe omfang kan genanvendes ar efter ar. Nar jeg har
fundet de ngdvendige "links/URLs" (adresser pa Internettet) skrives disse pa gruppernes arbejdsspecifikationer
(task briefs).

Det er vigtigt at eleverne far deres arbejdsspecifikationer (task brief) sa udfarlige at de kan gennemskue at der
ikke er tid til "tant og fjas". Jeg indleder altid taskbaserede forlgb med en gennemgang af den overordnede task
inden jeg udleverer de enkelte tasks til grupperne. Pa denne made kan alle grupper se at deres task er ngglen til
de andre gruppers arbejde.

Det er praktisk at leereren inden undervisningen udskriver teksterne fra de fundne Internetadresser, det er bedst at
eleverne har dem pa papir til den efterfglgende sproglige bearbejdning, og skulle Internettet strejke pa
undervisningsdagen sa kan eleverne alligevel komme i gang med projektet. Jeg plejer ogsa at udskrive nogle
overheads af relevante websider (som skal bruges af eleverne under deres fremlaeggelser i klassen). Sa skal
eleverne ikke bruge tid pa dette i forlgbet.

Husk ogsa (hvis du vil sikre dig!) at indhente tilladelser til at anvende materialerne fra Internettet. I mit konkrete
eksempel har jeg faet tilladelse til at anvende tekster og billeder til savel undervisningen som til denne artikel fra
xoom.com og hotmail.com.

Endelig, husk selv at gennemprgve forlgbet inden det bliver elevens tur, hvis du selv er i tvivl garanterer jeg at
katastrofen venter! Jeg vil desuden anbefale at have en alternativ lektion Kklar hvis Internettet ikke skulle virke
undervejs. (Husk Murphys lov! "Hvis noget kan ga galt, vil det ga galt").

Har du allerede fortrudt? Glem ikke per aspera ad astra - ad stgvets vej til stjernerne (jeg bestod ikke
latinprgven, ups!). Efter et grundigt forberedelsesarbejde venter faktisk nogle spendende oplevelser med elever
der arbejder med a&gte kommunikation og som anvender sproget som et verktgj pa vejen til et motiverende mal -
deres egen e-mail og hjemmeside pa Internettet (og hvad kan der sa ikke skrives pa denne hjemmeside med hele
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verden som den reelle malgruppe nar projektet er feerdigt).
Materialer

Efter lidt segning pa Internettet og eksperimentering med de fundne adresser valgte jeg at eleverne skulle
anvende www.hotmail.com som deres e-mail leverandgr og xoom.com som leverandgr af plads til deres
websider. Begge steder er reklamefinansierede og tilbyder derfor deres tjenester gratis. Der er mange andre
muligheder blandt andet www.geocities.com som giver bade gratis e-mail og websider, men jeg gnskede denne
gang ikke at bruge samme leverandgr til e-mail og web. Det er ogsa vigtigt at alle elever gar hele proceduren
igennem, de ma i dette projekt ikke anvende e-mail eller web konti som de allerede har. Dette skyldes hensynet
til sprogundervisningen (www.009.dk er eksempelvis en ren dansk e-mailtjeneste med gratis e-mail).

Eleverne far brug for adgang til Internettet, og computerne skal have et FTP program installeret, dette hentes
gratis pa adressen http://xoom.com/xoom/helpcenter/ftp/xoomftp. Eleverne kan faktisk selv installere dette
program efter den medhgrende vejledning, men personligt vil jeg ikke have elever til at installere pa mine
computere.

Der laves en side for hver deltask med instrukser, lister over relevante adresser pa Internettet, spargsmal og
sproglige opgaver.

Jeg har ogsa lavet en speciel sprogside til eleverne The Language Paper. Foroven er der plads til at eleven kan
skrive sit navn, sin e-mail adresse (som jo findes i forbindelse med projektet) og webadresse (som er det
endelige mal med projektet - set med elevens gjne). Resten af siden er delt i to spalter med en streg imellem. Det
er meningen at eleven i venstre side skriver/kopierer kildetekst eller spgrgsmal og i hgjre side skriver sine
svar/kommentarer og lignende.

Undervejs far hver elev fglgende kopier: 1. Den overordnede taskbeskrivelse. 2. Deltask-instruksen. 3. The
Language Paper og 4. Udskrift af relevante sider fra Internettet til besvarelse af deltask.

Hver gruppe far desuden et antal overheads som kan anvendes til fremlaggelse for resten af klassen. Desuden
valgte jeg i mit farste forseg med denne task at grupperne ogsa skulle udlevere kopier af deres "relevante sider
fra Internettet” som jeg havde udskrevet til dem.

Opvarmning

Inden jeg starter pa The Web Page Task vil jeg gerne sikre mig at alle i klassen har elementer forstaelse af
computere og behersker et udvalg af de fagligt relaterede gloser i denne forbindelse. Fordelt over 8 lektioner
leeses side 2-8 af The Usborne Young Scientist - Computers. Teksterne suppleres med et multimediemateriale pa
cd-rom "EuroClass Engelsk™ afsnittene Computer 1-7. Denne cd-rom kan kgbes direkte fra Odense Tekniske
Skole for 200 kroner (ved henvendelse til Kent Andersen). cd-rom'en indeholder en "blandet landhandel” af
video, billeder, lydoptagelser, tekster og gvelser til engelskundervisningen. Hvert afsnit starter med enten en
videosekvens eller en kommenteret billedsekvens med interaktive undertekster. Eleven kan klikke pa samtlige
ord og fa enten forklaringer eller oversattelser frem. Efter at have set en videosekvens gas der videre med
glosetrening og afsnittene afsluttes med en indsatningsgvelse. Laes mere om denne cd-rom pa adressen
http://lang.ots.dk/software.htm

Arbejdsformen

Al samtale og kommunikation foregar pa engelsk - ogsa eleverne imellem. Nar jeg er ved at blive has af at
gentage English only!!! og What did you step in? gar det faktisk fint og eleverne taler engelsk sammen. En mulig
statte til dette er at aftale en IOU (I owe you) seddel med elevnavnene. Hver gang en elev taler et andet sprog
end engelsk seettes en streg ud for navnet, dette koster en krone for hver streg.


http://www.hotmail.com/
http://www.geocities.com/
http://xoom.com/xoom/helpcenter/ftp/xoomftp
http://lang.ots.dk/software.htm
http://lang.ots.dk/software.htm

SPROGFORUM NO. 12: Kent Andersen

Nar jeg har gennemgaet malet og tidsrammen for den samlede task fortzller jeg om de fem deltasks. Jeg hjelper
derpa eleverne med at danne gruppe og veelge deltask. Grupperne aftaler selv arbejdsdelingen (stattet og
overvaget af undertegnede - kontrol kan af og til veere bedre end tillid!).

Eleverne arbejder i et lokale med 15 computere forbundet til Internettet. De har adgang til elektroniske ordbgger
foruden Websters Dictionary pa Internettet:
http://www.m-w.com/dictionary.htm

Som tidligere naevnt under tidsforbrug arbejder den enkelte elev hjemme med de sproglige iagttagelser. Disse
kommenteres Igbende af leereren inden de til sidst i forlgbet afleveres og rettes af laereren.

Afhangigt af gruppernes deltasks fremlaegger grupperne lgbende deres resultater og/eller instruerer de andre
grupper. Eksempelvis skal e-mail gruppen efter blot et par timer vise de andre grupper hvordan de registerer sig
og far en e-mail konto hos www.hotmail.com, ingen af de andre grupper kan nemlig komme videre uden en e-
mail konto. Alle elever gar med en paklistret label (f.eks. E-mail consultant) pa brystet, sa de andre grupper
hurtigt kan fange en konsulent nar de har problemer.

Spgrgsmal og opgaver til sprogiagttagelser

Jeg har valgt at de sproglige opgaver skal vere falles for alle grupperne. Opgaverne skal fremga af gruppernes
task-specifikationer.

Ordlyden af opgaverne er:

Language Points:
1. Find ten "interesting" sentences from the handouts. Write them on the "Language Paper™ with your
comments. (Det kan vare setninger der lyder flotte, underlige, irriterende, forkerte m.m.)
2. Find five examples of verbs in the imperative form (bydemade). Write them on the "Language
Paper" with your comments, i.e. why is the imperative form used?
3. Find five examples of verbs in the passive form (passiv). Write them on the "Language Paper" with
your comments, i.e. why is the passive form used?

Den overordnede taskbeskrivelse

Grafisk har jeg valgt at indlede siden med et billede af en monitor hvori der faktisk er et eksempel pa en webside
som opfylder kravene til den overordnede task.

Herefter falger nedenstaende tekst:

The Web Page Task has been completed when each student in the class has created a personal web page
with headline, graphics, text, links, and a link to the student's personal e-mail account.

In order to write a web page you need to know how to get an e-mail account, how to get a web page
account, how to write HTML files, how to get graphics for the web page, and finally how to send
everything to the web account.

You will be assigned to a group responsible for one of the tasks in the Web Page Task. After having
worked with the task the group is responsible for showing the other groups how to do the task and each of
the group members will act as a consultant for the other students in the class.

Please bear in mind that if you should fail to complete your task it will not be possible for the other groups
to produce their web pages!

You will receive your task brief shortly with instructions and time schedule.


http://www.m-w.com/dictionary.htm
http://www.hotmail.com/
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Deltask-instrukserne

Hver side med deltask-instruks indledes grafisk med et skeermdump fra Internettet. Seedvanligvis et skeermdump
fra en af de sider gruppen skal hente sine informationer fra. Jeg har ikke her medtaget teksten med de sproglige
opgaver, se denne i afsnittet "Spgrgsmal og opgaver til sprogiagttagelser".

The E-mail Account Task

The group is responsible for having read and understood all the "E-mail Task™ handouts from the teacher.
However, as the group's work is vital for the other groups it is suggested that the group asap (as soon as
possible) prepares a KISS (Keep It Simple, Stupid) instruction for the other groups. Please start numbering
the pages in the handout (Your teacher forgot to do so!).

Words can be looked up in the Webster dictionary at the address:
http://www.m-w.com/dictionary.htm

The e-mail account address is:
http://www.hotmail.com

First day: 10.00 Instruct the other groups how to get an e-mail account

First day: 11.00 Check that each student in the class now has a new e-mail account

Try out the different facilities in your Hotmail e-mail account.

Second day: 13.00 Instruct the other groups how to use the main e-mail facilities, e.g. how to attach a file.
Finally: Complete your own web page.

Questions:

After how many days of inactivity will a Hotmail e-mail account expire?
What is SPAM?

How can you fight SPAM?

What is the maximum size of your account?

How can you sort your mail in folders?

The Web Account Task

The group is responsible for having read and understood all the "Web Account Task" handouts from the
teacher. However, as the group's work is vital for the other groups it is suggested that the group asap
prepares a KISS (Keep It Simple, Stupid) instruction of how to get an account. Please start numbering the
pages in the handout (Your teacher forgot to do so!).

Words can be looked up in the Webster dictionary at the address:
http://www.m-w.com/dictionary.htm

The web account address is:
http://xoom.com (Click on "Join XOOM COMMUNITIES")

First day: 10.30 Instruct the other groups how to get a web account

First day: 11.00 Check that each student in the class now has a new web account

Try out the different facilities in your XOOM web account.

Second day: 11.00 Instruct the other groups how to use the main web facilities, e.g. finding help. Finally:
Complete your own web page.

Questions:

How is a new account activated?


http://www.m-w.com/dictionary.htm
http://www.hotmail.com/
http://www.m-w.com/dictionary.htm
http://xoom.com/
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Why is it necessary for you to give your e-mail address to XOOM?
What is your e-mail address used for by XOOM?
What is the maximum size of your account?

The HTML Task

The group is responsible for having read and understood all the "HTML Task™ handouts from the teacher.
However, as the group's work is vital for the other groups it is suggested that the group asap prepares a
KISS (Keep It Simple, Stupid) instruction of how to write a simple page with HTML. Please start
numbering the pages in the handout (Your teacher forgot to do so!).

Words can be looked up in the Webster dictionary at the address:
http://www.m-w.com/dictionary.htm

The HTML addresses are:
http://xoom.com/xoom/helpcenter/essential/intro
http://xoom.com/xoom/helpcenter/essential/essential

First day: Write a sample page and save it in your directory. Later it can be sent with FTP to your
account at XOOM.COM.

Second day: 10.00 Instruct the other students in the secret art of writing HTML. Finally: Complete your
own web page.

Questions:

How do you test your HTML files?

What does HTML stand for?

Why should you use capital letters in HTML tags?
How do you add a background image to your page?

The FTP Task

The group is responsible for having read and understood all the "FTP Task™ handouts from the teacher.
However, as the group's work is vital for the other groups it is suggested that the group asap prepares a
KISS (Keep It Simple, Stupid) instruction of how to setup the WS_FTP program for sending files to your
XOOM web account. Please start numbering the pages in the handout (Your teacher forgot to do so!).

Words can be looked up in the Webster dictionary at the address:
http://www.m-w.com/dictionary.htm

The FTP address is:
http://xoom.com/xoom/helpcenter/ftp/xoomftp (Do NOT download the WS_FTP your teacher has already
done so and installed the program on your computer).

First day: To get you started your teacher has prepared an account for you at the XOOM.COM web site
(only for testing). Your user ID is: elektrisk. Your password is: volt NB: Do not save the password!!!!
Practice with sending files to and from the web site.

Second day: As soon as you feel familiar with the FTP program you should show the rest of the class how
to set up and use the FTP program. Finally: Complete your own web page.

Questions:

How do you transfer a file from your computer to the remote system?
What is the consequence of filenames being case sensitive?
How much does the Odense Tekniske Skole have to pay for the WS_FTP program?


http://www.m-w.com/dictionary.htm
http://xoom.com/xoom/helpcenter/essential/intro
http://xoom.com/xoom/helpcenter/essential/intro
http://xoom.com/xoom/helpcenter/essential/essential
http://xoom.com/xoom/helpcenter/essential/essential
http://www.m-w.com/dictionary.htm
http://xoom.com/xoom/helpcenter/ftp/xoomftp
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The Graphics Task

The group is responsible for having read and understood all the "Graphics Task" handouts from the
teacher. However, as the group's work is vital for the other groups it is suggested that the group asap
prepares a KISS (Keep It Simple, Stupid) instruction of how to get graphics and other elements (e.g.
animations, music and video). Please start numbering the pages in the handout (Your teacher forgot to do
so!).

Words can be looked up in the Webster dictionary at the address:
http://www.m-w.com/dictionary.htm

The Graphics addresses are:
http://www.microsoft.com/gallery/files/images/ (The MicroSoft Image Gallery)
http://xoom.com/xoom/web_clip_empire (XOOM clips)

First day: Save different images etc. to your folder on the server by "rightclicking” the images. Browse
through the images on the two web sites mentioned above and plan an interesting web page with
background, an animation ..

Second day: 10.00 Show the other students in the class how to get pictures, animations and HTML source
from other web pages and how to use the MicroSoft Image Gallery and the XOOM clip gallery. Finally:
Complete your own web page.

Questions:

How can you get and save the HTML web source from a web page?
How do you download images from the Microsoft Image Library?
What may happen if you resell software from the Microsoft Image Library?

Eksempel pa tekst fra ""The E-mail Task"

1. Creating a User ID:
How do I get my own Hotmail account?

To sign up point your browser (such as Netscape Navigator or Microsoft Internet Explorer) to
www.hotmail.com, click on the Sign up Here button and follow the instructions. You will need to provide
some personal and demographic information in order to establish an account. Your personal data is never
disclosed or given away. It is needed in order for us to display meaningful ads to you as an individual.

By filling out the registration information you will be given a FREE email account that is both permanent
and reliable. There is no special client side software needed, all you need is a browser and access to the
web. You can now take advantage of email on demand wherever you have access to the web. What this
means is that it does not matter if you are at home or work or even out of your state or country. All you
need to do is point your browser at www.hotmail.com and the email world is at your fingertips. Along
with your email, you can also attach important files, images and other documents to your email messages.
Hotmail is the best solution for your business or personal email needs.

Teksten er taget fra http://www.hotmail.com Gengivet med tilladelse fra Hotmail
Eksempel pa tekst fra "The Web Task™
XOOM welcomes members to join communities, build home pages, use our free clip art and to express

themselves through our chatrooms. We have a great community and terrific members and we intend to
keep it that way.


http://www.m-w.com/dictionary.htm
http://www.microsoft.com/gallery/files/images/
http://xoom.com/xoom/web_clip_empire
http://www.hotmail.com/
http://www.hotmail.com/
http://www.hotmail.com/
http://www.hotmail.com/
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The community will thrive when there is freedom to present what you want, but not at the expense of
others. If you do not wish to be part of a community that has a climate of friendliness and helpfulness,
then please move to one less regulated.

We want to be completely honest about our policy. XOOM provides free home pages, but we do not
guarantee the right to free speech. XOOM is the final arbiter of what IS and IS NOT allowed on our site.

Members who want to use our homepage building space and tools must agree to accept our email
messages as part of their free service. We only use email to inform you of new membership benefits and
features, to let you know of urgent problems on our site, and to present special members only
opportunities to buy products and services that are appropriate to the interests of our communities. And we
keep these messages to a minimum. If you don't want to receive our e-mail messages and remove yourself
from our mailing list, we reserve the right to delete your homepage. We will notify you at least one week
in advance of removing your site. XOOM users are responsible for keeping a current backup copy of their
site, not XOOM.

Gengivet med tilladelse fra XOOM, Inc.
Tidsforbrug (ikke leererens, men elevernes)

Jeg har pravekert "The Web Page Task" med en elektrikerklasse pa 10 lektioner. Eleverne lavede det meste af
det skriftlige sproglige arbejde (fandt eksempler, kommenterede, besvarede spgrgsmal etc.) som hjemmearbejde.
Dette kunne lade sig gare da jeg jo havde udskrevet og kopieret alle de udvalgte sider fra Internettet. De 10
lektioner var ALT for lidt og levnede ikke forngden tid til at de enkelte taskgrupper kunne ga i dybden med
deres arbejde i forbindelse med deres fremlaegninger, men der var lige ngjagtig tid nok til at alle fik lavet en
simpel hjemmeside pa Internettet. Jeg vil foresla at der i fremtiden anvendes cirka 16-20 lektioner til den
samlede task.

Alternativt til ovenstdende "mammut-task” kunne man lave en task hvor det overordnede formal var at skaffe
alle en e-mail konto. Tasken kunne sa opdeles i 1. Anskaffelse/application, 2.Regler for anvendelse af hotmail e-
mail. 3. Generel brugervejledning. 4.Access og Passwords. 5. Abuse SPAM etc. Denne "mini-task™ ville med
sprogligt efterarbejde og fremlaeggelser undervej fylde mellem 8 og 12 lektioner (i mit haesblaesende tempo).
Materialet til neevnte mini-tasks kan findes pa adressen http://hotmail.com

Flere oplysninger

Du er velkommen til at henvende dig til undertegnede hvis du har spgrgsmal til denne task. Jeg vil ogsa gerne
hjeelpe med kopier af elevernes "task briefs" og udskrifter af opgaverne. Glem ikke at besgge "The Language
Plaza" pa adressen http://lang.ots.dk

Nemmeste made at komme i kontakt med mig er gennem e-mail: kent@lang.ots.dk

Kent Andersen

Bygge & Anlag
Odense Tekniske Skole
Risingsvej 60

DK 5000 Odense C

Noter

1 Pa erhvervsuddannelserne pa teknisk skole undervises i grundfag som er ‘almene' fag der deekker flere

fagomrader, f.eks. fremmedsprog; omradefag som daekker en bestemt fagomrade, og specialefag som giver
eleverne specialiserede kompetencer inden for et fagomrade.


http://hotmail.com/
http://lang.ots.dk/
mailto:kent@lang.ots.dk
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Integration af fag og sprog

Fagsprogsundervisningens22€L historie, som nu gar mere end tre artier tilbage, har veeret praeget af lgbende
overvejelser over en raeekke omstridte spgrgsmal. Et af dem angér i hvor hgj grad mélsproget og fagomradet kan
integreres i planleegningen af fagsprogsundervisningen, og hvad dette betyder for bade sprogleererens og
faglaererens rolle. Der er faktisk mulighed for mange grader af integration og mange forskellige mader at
samarbejde pa, hvilket vi vil give eksempler pa i det falgende. Eksemplerne er hovedsageligt hentet fra
University of Limerick Language Centre.

Integration af fag og sprog

Rationalet bag integration af sprog og fag (ISF) er gnsket om at opnd en kommunikativ situation i klasseveerelset
der er autentisk, hvad angar deltagernes fagomrade.

En metode til at udvikle "autentiske aktiviteter" (activity authenticity"-2) er den 'task’-baserede tilgang, som
Longn2€ 2 og Prabhul®e 4 har veeret foregangsmaend for. Autentiske 'tasks' er iser velegnede inden for IFS, og
det er ikke overraskende at denne tilgang i vidt omfang er blevet anvendt inden for fagsprogsverdenen. Payne2t
S giver en definition af hvad en autentisk 'task’ i fagsprogssammenhang er: det er en ‘task’ der er “acceptabel for
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en fagspecialist med hensyn til indhold og udtryk", men han papeger ogsa at en sa hgj grad af autenticitet ofte er
umulig. Faktisk er det sadan at brugen af autentisk materiale ikke ngdvendigvis “indebeerer at de 'tasks' (der
bliver arbejdet med i klassevaerelset) er autentiske"°€6 at de med andre ord vil skabe &gte interaktion og
virkelig kommunikation. Arnold foreslar i stedet for at det er en autentisk reaktion, man skal straebe efter. Dette
indebeerer at det der ligger til grund for virkelig interaktion, er det uventede - det at man ikke ved hvad
samtalepartnerens reaktion vil veere.

Graden af integration af sprog og fag i fagsprogskurser er et spgrgsmal der er blevet overvejet inden for
rammerne af VOCAL, et projekt der blev pabegyndt i 1994, finansieret af LINGUA/SOCRATES, hvor
University of Limerick Language Centre var partner. Et forslag var at se pa integrationen af fag og sprog som

det afspejles i folgende model2te 7

ntegration af fag og =prog

| denne makromodel bliver 4 forskellige typer af fagsprogsundervisning placeret pa et kontinuum som gar fra en
type hvor der undervises i fagsproget pa malsproget, til situationer hvor fag og sprog er adskilte discipliner
(Mikromodeller A-D).

Model A illustrerer scenarier hvor der bliver undervist i faget pa malsproget. Dette er en mulighed som i
Danmark eksempelvis anvendes pa Horsens tekniske Skole. Model A repraesenterer situationer hvor malsproget
opfattes som et redskab til studiet af faget.

Undervisning pa malsproget forudsztter at deltagernes sproglige niveau er hgjt nok til at de kan fglge kurset. For
at opna dette niveau kan det vaere ngdvendigt for deltagerne at tage en anden type fagsprogskursus, enten far
eller under fagkurset (se model D). Man kan ogsa ga ud fra at spargsmalet om autenticitet til en vis grad bliver
lost automatisk eftersom faget i sig selv skaber en autentisk ramme for anvendelse af sproget.

Model B er en tvaerfaglig model. Tvarfaglighed, sddan som den fremstilles her, defineres som:

(...) interaktion mellem to eller flere forskellige discipliner, som kan ga lige fra simpel kommunikation af idéer til
gensidig integration af grundlaggende begreber, metoder, procedurer, epistemologi, terminologi, data. o8

Da integration af fag og sprog er den foretrukne type af interaktion i en fagsprogssammenhang, kan
tveerfaglighed ses som den ideelle fagsprogssituation: Her er sprog og indholdselementer integreret og saledes fri
for de konflikter der er sa typiske i kursusplanlegningen af fagsprogskurser. Men tveerfaglige kurser adskiller sig
fra andre typer af fagsprogskurser ved at indebzre en holistisk laereproces, hvor det typiske i
fagsprogssituationer er at sprogtilegnelsen kommer oveni en allerede eksisterende faglig viden (jf. mikromodel C
og D).

Valget af den tveerfaglige tilgang i fagsprogssammenhange kan derfor fare til interessemodsatninger. F.eks. kan
centrale faglige tekster indeholde et sprog der opfattes som temmelig avanceret med hensyn til sproglige
begreber. Det geelder hvor man ma foretage prioriteringer i kursusplanlegningen: Skal learnerne kastes darligt
forberedte ud i sprogligt komplekse tekster for at tilegne sig grundleeggende feerdigheder inden for deres fag,
eller skal man vente med disse feerdigheder indtil deltagerne kan forsta de sproglige begreber?

I model C varierer graden af integration af fag og malsprog, og den afhaenger hovedsagelig af hvilke
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forudgaende erfaringer learnerne har med faget og malsproget. Denne model er - med sine uendelige
variationsmuligheder - en meget typisk type fagsprogskursus der illustrerer den fleksibilitet der ma veere i en
fagsprogsundervisningsplan for at man kan tage hgjde for uforudsete huller i learnerens viden. Sadanne huller
afspejler ofte kulturelle forskelle og prioriteringer. Eksempel 3 nedenfor illustrerer en typisk model-C situation,
et kursus i forretningskommunikation hvor learnerne var embedsmand der havde feerdigheder i nogle af de
opgaver de blev bedt om at udfere, sasom at give prasentationer, men manglede fardigheder inden for andre
omrader, sasom brug af computer, hvilket gjorde det ngdvendigt at give undervisning i bade feerdigheder og det
tilhgrende fagsprog.

Model D beskriver et scenario hvor sproget er specialiseret, men hvor undervisningen i det er adskilt fra faget og
koncentrerer sig om hvad der kan kaldes generelt fagsprog. Der fokuseres pa funktioner, form og et mindre
specialiseret teknisk ordforrad der er falles for flere fagomrader. Det faglige indhold er mindre vigtigt. Dette
fagsprogsscenario indebzrer derfor ikke normalt noget samarbejde mellem sprogleereren og fagleereren. Kurser af
denne type kunne muligvis tages som forberedelse til et andet kursus hvor der blev undervist pa malsproget,
sadan som det er beskrevet i model A.

Casestudier

Casestudie 1: Brug af video i klassevaerelset

I sommeren 1994 afholdt Campus Language Centre et kursus med titlen: "Brug af video i klasseverelset”. Dette
2-ugerskursus var specielt udviklet til en gruppe engelsklarere der ikke havde sproget som modersmal. Det
omfattede et modul hvor leererne skulle lzere forskellige teknikker i forbindelse med videooptagelser og derefter
producere en kort video. Det blev besluttet at der til dette modul var brug for en teknisk-faglig ekspert der ikke
var sproglerer til at demonstrere og undervise i videooptagelsesteknikker pa engelsk, og at sproglareren skulle
veere til stede under ekspertens undervisning og give sproglig statte hvis og hvor det var ngdvendigt. Den
forudgaende planlegning omfattede ogsa et teet samarbejde mellem sprogleareren og den faglige ekspert, hvor
den faglige ekspert farst ngjagtigt beskrev de trin man skulle igennem i den praktiske undervisning. Dette gjorde
det muligt for sprogleereren at blive mere fortrolig med fagstoffet og at forberede en liste med faglige udtryk og
sprogopgaver der relaterede sig til den efterfalgende faglige undervisning. Det blev ogsa besluttet at
sproglereren skulle overvare den faglige eksperts undervisning for at afggre om der var brug for yderligere
sproglig statte. Den faglige viden som sproglareren opnaede i denne fase af kursusudviklingen, gjorde det
faktisk muligt for vedkommende at optraede som teknisk assistent i den faglige undervisning da kursisterne
senere skulle lave deres egne videoer.

Gruppen var heterogen bade fra en sproglig og en faglig synsvinkel, som det ogsa var fremgaet af en
behovsanalyse for kursusstart. Pa den ene side var de kursister der havde stor viden om teknikken i forbindelse
med videooptagelser ogsa dem der var mest fortrolige med den tilhgrende faglige terminologi. De var i samme
situation som modersmalstalende pa et tilsvarende kursus: De larte nye teknikker og nogle nye tekniske termer
via engelsk (f.eks. 'scart’, 'MCU' for Medium Close Up). Forskellen var imidlertid at de overordnede mal for
kurset ogsa omfattede sprogtraening.

Pa den anden side var der en del af kursisterne, som ikke havde kendskab til udstyret og fagsproget far kurset,
og som ikke havde lzrt termerne i den liste der blev uddelt far starten pA modulet. De var derfor mere afhangige
af at sproglaereren forklarede og/eller gentog det de ikke havde forstaet. Dette var iseer muligt i forbindelse med
demonstrationerne af udstyret. | kortere perioder var det sproglarerens rolle at veere faglig ekspert, en rolle som
sproglereren ikke kunne have spillet uden indfgringen i emnet af den faglige ekspert i forbindelse med
kursusudviklingen. Derfor var begyndelsen af kurset et eksempel pa model A og model C. Interessant nok blev
den sidste gruppe mindre og mindre afhangig af sproglaereren efterhanden som de blev fortrolige med emnet og
fagsproget, og hen mod slutningen af kurset lerte alle faget alene via engelsk som vist i model A.

Casestudie 2: Den tvaerfaglige metode: Faglig undervisning i Tyskland og projektmetoden.

| de tyske Berufsschulen, dvs. tekniske skoler, er man i gjeblikket i gang med at integrere sprog i leereplanerne.
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Her bliver der anvendt en tveerfaglig metode saledes at de faglige feerdigheder indlaeres pa malsproget og sproget
leres gennem faget. Metoden bygger pa filosofien om en aktivitetsorienteret leereproces som anbefaler en
projektorienteret peedagogik. Den beskrives séaledes:

Learnerne beslutter sig for inden for hvilket omrade de vil lave deres aktiviteter; herefter forhandler de sig frem
til hvilke af de planlagte aktiviteter de vil lave; sa udvikler de aktivitetsomradet, udfarer de udvalgte aktiviteter
og afslutter dem pa en meningsfuld made. Ofte resulterer det i et produkt. (Frey 1993, p.13)

Rationalet for denne paedagogik er at indleringsaktiviteterne bidrager til en personlig udvikling, og at learnerne
selv skal organisere og skabe denne udvikling.

Et sadant projekt blev gennemfart af en partner i det omtalte VOCAL-projekt. Hendes studerende i kunst og
design besluttede sig for en opgave der bestod i at de hver for sig skulle fremstille en rygsek. Samtalen i
klasseveerelset foregik pa malsproget (engelsk), og alle tegninger og tilhgrende noter skulle afleveres pa engelsk.

Det er maske veerd at leegge merke til at denne metode viste sig at vere vellykket pa netop dette uddannelsestrin
og i en erhvervsfaglig sammenhang. Det er muligt at disse teenage learnere er mere velvilligt indstillet end
voksne til at skulle lzere engelsk, bl.a. fordi de er motiveret af deres gnske om at efterligne amerikansk kultur.
For det andet er de begreber som de forsgger at lzere ikke kognitivt komplekse, men hanger mere sammen med
anvendelsen af praktiske feerdigheder. Endelig er det veerd at bemarke at den tveerfaglige metode der bliver
brugt her, er mere end blot et eksempel pa en fuldstendig integration af sprog, men udspringer af en hel filosofi

som vil haevde at indlzring mé integrere hoved, hjerte, hander og sanser.1ot2
Casestudie 3: Uddannelsesprogram i udlandet for japanske lokalembedsmaend.

Casestudie 3 er et eksempel pa et ret teet integreret kursusforlgb med en hgj grad af overlapning mellem fag og
sprog. Det er derfor en variant af model C.

En lille gruppe japanske lokalembedsmand bliver hvert ar inviteret til at deltage i et program som har til formal
at give dem et kendskab til hvordan det lokale og regionale styre fungerer i Irland. University of Limerick
Language Centre har ansvaret for de feerdigheder i forretningssprog der indgar som en del af kurset. Deltagerne
er alle erfarne embedsmend, og deres sproglige kompetence er hgj.

| den farste del af sprogkurset bliver der gennemfart en behovsanalyse og en farste kursusplanleegning. Dette
sker som en integreret del af undervisningen i forretningssprog i forbindelse med ‘afholdelse af made'.
Deltagerne far farst udleveret en oversigt over reglerne for hvordan mader afholdes, hvorefter de bliver bedt om

at holde et mgde der som dagsorden har at treeffe beslutning om en kursusplan. Denne aktivitet har den dobbelte

funktion at fungere som en sprogbehovsanalyse af kommunikative malsituationer"€-19 og at gore

kursusplanlaegningen deltagerstyret. Denne og andre task-baserede aktiviteter har til formal at integrere sprog og
fagomrade (forretningskommunikation) savel som at leve op til intentionerne i en kommunikativ
sprogundervisning. Gennem hele kurset bliver denne integrerede, kommunikative task-baserede paedagogik brugt
sa meget som muligt, og sikrer dermed at den fagsproglige indleringsaktivitet og de studerendes fagomrade

‘falder i hak', har et closeness of fit som Robinson udtrykker det"®€1l Andre eksempler pd tasks omfatter:
Skrivning af et forretningsbrev stilet til en virksomhed eller organisation med anmodning om at matte komme pa
besgg som observater. Svarbrevene bliver ogsa ofte diskuteret pa klassen. Oplaeeg om emner som det japanske
lokalstyre kan deltagerne bruge pa deres seminarer om dette emne og/eller i forbindelse med deres
observatgrperiode. Det materiale der anvendes pa kurset er derfor autentisk for sa vidt som det tjener et formal i
det virkelige liv. Kursusplanen bliver samtidig med mellemrum taget op til diskussion og revideret sa den kan
blive tilpasset de nye behov der dukker op, efterhanden som deltagerne kommer ind pa livet af de irske sociale
og forretningsmaessige normer. Endelig giver et abent evalueringsmade, der bliver holdt efter kurset, feedback
som kan bruges til en re-vurdering af kurset som forberedelse til opfelgningsgrupper.

Det vigtigste treek ved model C er muligheden for at variere overlapningen mellem fag og sprogligt input
afhaengig af learnernes behov og erfaringer. Kurset her kunne f.eks. nemt tilpasses learnere uden
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arbejdserfaringer ved i hgjere grad at adskille det sproglige indhold og kommunikationsferdighederne. | sa fald
ville det sproglige indhold traede mere frem og kommunikationsfaerdighederne skulle maske leares fra
begyndelsen af.

Casestudie 4: Fly-teknisk engelsk.

En reekke kurser, der blev udviklet til og afholdt for flyselskaber fra landene i det tidligere Sovjetunionen, udgar
et sidste scenario. Hvert af flyselskaberne var i feerd med at lease vestlige fly, iser Boeing 737 og 757. De
medarbejdere der deltog i disse kurser - farst og fremmest piloter, materialekontrollgrer og teknikere - havde alle
stor erfaring med at flyve og vedligeholde andre flytyper (f.eks. llyushin, Antonov og Tupelev), men havde brug
for at tilegne sig fly-engelsk pa et niveau der var tilstreekkeligt hgit til at de kunne tage del i et omskolingskursus
der skulle afholdes af Boeing, et engelsk-talende selskab, og til at de kunne kommunikere med Boeing og
leasing-firmaet nar engang deres flyselskab havde overtaget flyene. Det var derfor et sprogkursus for erfarne
learnere, men det blev afholdt adskilt fra og forud for det faglige omskolingskursus.

Kursusplanlaegningen skete pa grundlag af oplysninger fra kunden, dvs. leasing-firmaet. | overensstemmelse
med anbefalingerne fra repraesentanten herfra blev kurset oprindeligt planlagt som et typisk model D scenario,
hvor fagsprogskurset skulle give deltagerne et grundlag i teknisk engelsk, men uden at forsgge at undervise i
noget af det faglige indhold. Da der imidlertid var brug for autentiske materialer, blev det besluttet at "Boeing
737 Systems Manual™ skulle bruges som tekst, en beslutning der i hgj grad havde indflydelse pa den
fagsproglige udformning af kurset (ordforrad, sprogstrukturer, temaer, tasks osv.).

Efterhanden som kurset skred frem, havde deltagernes hgje motivationsniveau og store kendskab til fagomradet
lgbende indflydelse pa kursusplanlegningsprocessen. Materialets autenticitet og de skabeloner det indeholdt,
tillod udviklingen af mere autentiske 'tasks' (f.eks. indhentning af informationer fra tabeller, udveksling af
informationer pa grundlag af diagrammer og teksten).

Afslutning

Den model der er foreslaet i denne artikel, er et nyttigt maleapparat til maling af graden af integration. De fire
mikromodeller skal imidlertid ikke bare opfattes som beskrivelser af fire adskilte fagsproglige
undervisningssituationer. Som det fremgar af casestudierne (isar nr. 1 og 4), kan der vaere mere end én grad af
integration af fag og sprog samtidig, og graden af integration behgver desuden ikke at veere konstant under et
helt kursusforlgb.

Kursusplanlaegningsprocessen ville i disse tilfelde vaere i overensstemmelse med Robinsons beskrivelse:

"(...) det produkt der kommer ud af en dynamisk interaktion mellem... resultaterne af en behovsanalyse,
kursusudviklerens tilgang til kursusplan og paedagogik, og eksisterende materialer (hvis der er nogle). Alt

sammen bliver det modificeret af kontekstuelle begraensninger."not 12

At interaktionen er dynamisk og lgbende er af szrlig betydning, eftersom kursusplanleegningen konstant udvikler
sig under hele kurset. Analysen af casestudierne har faktisk forstaerket vores tro pa at kursusudvikling er en
proces der skal fortseette gennem hele kurset under indflydelse af en lgbende evaluering. En analyse af graden af
integration af fag og sprog gar det muligt for kursusudviklerne/leererne at tilpasse graden af integration til
learneres fremskridt, herunder f.eks. inddrage flere autentiske materialer og ‘tasks' undervejs i forlgbet. De
rammer for udvikling af fagsprogskurser vi har beskrevet i denne artikel er karakteristiske ved deres indbyggede
fleksibilitet, en fleksibilitet som er vital, hvis kursusudviklere og leerere skal imgdekomme learnernes behov,
efterhanden som de udvikler sig i dagens indleringsbaserede padagogiske miljg.

Artiklen er oversat af Michael Svendsen Pedersen

Noter
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Dansk Flygtningehjeelps Sprogskole i Ballerup.

Folkeskolen har i dag to funktioner over for bgrn med et andet modersmal end dansk: dels skal den varetage
seerlig undervisning i dansk og dels kan Undervisningsministeren, jvf. Bekendtgarelse af lov om folkeskolen af
25. juni 1997 § 5 stk. 7, bestemme, at der skal tilbydes fremmedsprogede elever undervisning i deres modersmal.

| Bekendtgarelse af lov om folkeskolen af 18. juni 1996 er betegnelsen: fremmedsprogede elever erstattet med:
tosprogede barn. Det ma ses som en erkendelse af, at uddannelsessystemet spiller en central rolle for
udviklingen af tosprogethed og flerkulturalitet.

I Artikel 11 UNESCO Konventionen mod forskelsbehandling inden for undervisning fra december 1960 hedder
det bl.a., at det er uforeneligt med konventionernes hensigt, at en person eller en gruppe af personer udsettes for
forhold, som ikke kan forenes med menneskets vardighed.

Og her spiller netop den primere socialisering ind. At have dansk som andetsprog fordrer altid mindst et andet
sprog end dansk: modersmalet. Artikel 27 i FN Konventionen om Civile og Politiske rettigheder fra 1966
erklarer bl. a., at personer, der tilhgrer etniske, religigse og sproglige mindretal, ikke ma forholdes retten til i
feellesskab at udgve deres kultur, religion eller benytte deres eget sprog.

Disse to artikler udtrykker forskellige opfattelser: i UNESCO Konventionen er det savel det enkelte menneskes

som grupper af personers vardighed, der teenkes pa i uddannelsessituationen, hvorimod Artikel 27 i FN
Konventionen understreger mindretallenes rettigheder, forudsat disse mindretal udggr en mindretalsgruppe!

Muligheder
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Ser vi nu pa barnenes muligheder for at modtage undervisning pa deres modersmal i folkeskolen i dag, er denne
mulighed bade geografisk og demografisk betinget. Ifalge Bekendtgarelse om folkeskolens undervisning af
fremmedsprogede elever, af 20. nov. 1984 kraeves der 12 tilmeldte elever med samme modersmal fra 1. til 10.
klasse, far der udlgses en modersmalsleerer. Undervisningen er en tveerkommunal foranstaltning og i tilfeelde af
for fa tilmeldte elever i et modersmal, skal kommunerne henvise til andre kommuner inden for amtet. | sadanne
tilfeelde afholder hjemstedskommunen udgifterne. Dette kan forarsage pendling til en anden skole end den barnet
ellers er tilknyttet.

| Bekendtgarelse af lov om folkeskolen af 18. juni 1996 erklerer § 26 stk. 6, at elever, der undervises i en anden
skole end distriktskolen ikke har krav pa befordring mellem hjem og skole.

Det vil med andre ord sige, at far et barn kan deltage i modersmalsundervisning fordres elleve andre bgrn med
samme modersmal, og med lyst til evt. at pendle til en anden distriktskole eller over kommunegransen.

Dette ligger teet op ad Artikel 27 i FN Konventionen, hvor mindretallets rettigheder realiseres i det gjeblik
mindretallet er en mindretalsgruppe.

Tillige anfagrer Bekendtgarelse om folkeskolens undervisning af fremmedsprogede elever af 20. november 1984 i
8§14 stk. 2, at undervisningen i modersmal omfatter 3 - 5 timer ugentligt og at disse normalt gives uden for
elevernes almindelige undervisningstid, og de kan evt. henlaegges til lgrdage. Folkeskolens mulighed for at
tiloyde eleverne undervisning i deres fritid erkleres i 8 3 stk. 3 i Bekendtgarelse af lov om folkeskolen af 18.
juni 1996, men laeser man nu dette i sammenhang med 8§ 50 i samme Bekendtgerelse, ses det, at
kommunalbestyrelsen kan kraeve betaling af foraeldrene til elever, som deltager i undervisningen i fritiden!

Resume

Jeg skal her resumere de faktorer, der kan spille ind ved tilmelding til modersmalsundervisning:

det er ngdvendigt at man har en bopal, der geografisk er optimal til formalet

elleve andre barn skal tillige melde sig til samme modersmal

undervisning kan veere differentieret da modersmalsklassen kan omfatte elever fra 1. til 10. klasse
eleverne kan blive ngdt til at pendle til en anden distriktskole eller til en skole i en anden kommune
undervisningen er efter den almindelige undervisning

modersmalsundervisningen ligger i fritiden og evt. lgrdag formiddag

lovgivningen abner for evt. foreldrebetaling

0O o0 0o o o o o

Retten til to sprog

Som en fglge af Bekendtgerelse om folkeskolens undervisning af fremmedsprogede elever af 20. november 1984
udgav Undervisningsministeriet i 1984 en handbog: Undervisning af fremmedsprogede elever i folkeskolen. |
tilknytning til lovens § 13 udtrykkes der i handbogen (s. 34) bekymring for, at et barn fra et hjem, hvor der tales
et andet sprog end dansk, kan risikere at blive fremmedgjort over for sine foraeldre og fale sig splittet og rodlgs,
hvis det kun med stort besveer forstar sproget i hjemmet.

Spergsmalet er imidlertid om man kan forestille sig at foreldre taler et sprog som deres barn ikke forstar.

| § 13 udtrykkes det, at formalet med undervisningen er, at eleverne vedligeholder og udvikler deres kendskab til
modersmalet og til forholdene i hjemlandet.

Det er vigtigt for et medlem af en sproglig minoritet at fale sig tryg i sin egen gruppe med den identitet og de
feellesskabsforestillinger, der harer til der. Dette har man som to- eller flerkulturel medborger ret til, og
samfundet har pligt til at sikre muligheden herfor.
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Fremtiden

Det naeste lovgivningsmaessige skridt ma ga i retning af at integrere tosprogede barns modersmal som en fast og
obligatorisk del af deres skema. En lillebitte abning i den retning ses i Bekendtggrelse om valgfag i henhold til
folkeskoleloven af 27. juni 1994 hvori det erkleeres i 8 1, at valgfag i 8. til 10. klasse udvides med hverdagstysk/-
fransk og almindelige indvandrersprog, dog ma elevernes standpunkt iflg. lovens § 2 ikke udtrykkes vha. 13-
skalaen.

Det er i sig selv en interessant betragtning, at man ikke kan blive vurderet pa sit modersmal, men nok pa sit
andetsprog.

Endnu en lillebitte abning ses i § 51 stk 2a) i Bekendtgarelse om folkeskolens afsluttende prever m.v og om
karaktergivning i folkeskolen af 21. juli 1995, hvor det nu er muligt for leererne at give eventuelle skriftlige
vurderinger i andre fag end prgvefagene.

Folkeskolens formalsparagraf § 1 i Bekendtgarelse af lov om folkeskolen af 18. juni 1996 indeholder uvurderlige
erklzringer om selve malet for hele folkeskolens virke. Hele denne fortrolighed og tillid til elevernes
medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i samfundet bygger pa egalitetsprincippet. Men far dette
&dle princip kan handhaves, ma vi tage udgangspunkt i forskelligartede forudsatninger.

Tosprogede bgrn har ret til at benytte sig af det sprog, der falder dem mest naturligt i den givne kontekst.
Domaznerne for modersmalet kan her variere og veere f.eks. hjemmet, venner, modersmalsundervisning osv.

Men udover denne ret har tosprogede bgrn ogsa selv en forpligtelse til at vedligeholde og udvikle deres
modersmal parallelt med dansk som andetsprog.

Politisk betyder det, at modersmalssprogene gares til en del af pensum og bliver obligatoriske fag med formal,
indhold, leeseplaner, materialer og eksaminer. Herved vil folkeskolen for alvor tage hensyn til elevernes
forskellige forudseetninger.

Denne ret til at tale det sprog, der falder en mest naturligt i den givne kontekst, og denne pligt til at vedligeholde
og udvikle dette sprog parallelt med dansk som andetsprog er ngdvendige forudseetninger for at folkeskolens
formalsparagraf kan lykkes, sa eleverne far tilegnet sig de feerdigheder, der medvirker til den enkelte elevs
alsidige personlige udvikling.
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