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julenumre.

I den anledning vil der ske nogle forandringer. Ligesom dét nummer, du laeser i dette gjeblik, vil de
kommende julenumre fremover blive trykt og have samme udseende som de andre fortlgbende numre; dog
vil julenumrene fortsat veere halve numre. Derudover vil vi ogsa gerne markere indgangen til Sprogforums
9. ar med nr. 25 som et jubileumsnummer om Laringsrum. Dette fgrste nummer i det kommende ar 2003
vil samtidig lancere bladet i et nyt layout.

| ar fandt der et redaktgrskifte sted pa Sprogforum. Efter 8 ar som ansvarshavende redaktgr fratradte
Elsebeth Rise til udgangen af ar 2001 efter eget gnske sin stilling som redaktgr af Sprogforum, leder af
INFODOK, Informations- og dokumentationscenter for fremmedsprogspadagogik, forskningsbibliotekar
og fagreferent inden for bl.a. fremmedsprogspaedagogik pa Danmarks Padagogiske Bibliotek. For at
markere Elsebeth Rises indsats i arene bringer vi i dette julenummer et bidrag fra Elsebeth Rise, et uddrag
fra kapitlet Om sprogpaedagogik 1970-2001 set fra DPB" i bogen Fremmedsprog i den danske skole.

Fra og med april 2002 og nr. 23 har Annegret Friedrichsen overtaget Elsebeth Rises stilling og fungerer
dermed som ansvarshavende redaktgr af Sprogforum. Annegret Friedrichsen kommer fra en stilling som
forlagsredaktar og har tidligere veeret adjunkt i tysk pa Danmarks Lererhgjskole. Hun indgar nu i
redaktionsgruppen sammen med Karen Lund, Karen Risager og Michael Svendsen Pedersen.

Julenummeret bestar i ar af en raekke artikler af blandet indhold og tilsvarende blandet GODT NYT.

Vi leegger ud med Elsebeth Rises bidrag 'Kan stof- og videnseksplosionen handteres?' som er et uddrag
fra kapitlet " Om sprogpaedagogik 1970 -2001" i bogen Fremmedsprog i Danmark. Hun redeger her for
informationsmeengdernes vekst i lgbet af 1990'erne og giver nyttige kilder, savel publikationer som links.

Elisabeth Bense tager i artiklen Tysk som tveerfaglig undervisning™ udgangspunkt i tyskfagets problemer
og opridser herudfra hvordan arbejdet med tvaerfaglige projekter kan afhjelpe falske forestillinger om tysk
og tyskundervisning samt abne for nye tveaerfaglige muligheder for fremmedsprog og for tyskfaget i dag.

Vivian Lindhardsen tager i Laseforstaelse - den oversete faerdighed i sprogpreverne” emnet
leesefeerdighed op og argumenterer for multiple-choice-opgavens muligheder. Hvad en MC-test kan teste
og hvilke kompetencer der er pa spil, diskuteres ud fra to konkrete engelsksprogede tekster.

Hans Lauge Hansen redegar i Sprog- og kulturnetveerket™ for bagrunden for et nyt landsdeekkende Sprog-
og Kulturnetveark for de hgjere uddannelser i Danmark. Han diskuterer arsager til sprogfagenes krise,
behovet for at udvikle en ny faglig identitet for sprogfagene og karakteriserer kort de enkelte
projektgruppers opgave og struktur.

Endelig informerer Jens Bennedsen i Nyt Lerings- og Ressourcecenter og nye abningstider pa Danmarks
Peedagogiske Bibliotek" om det nyindrettede Lerings- og Ressourcecenter pa DPB som et nyt og
tidssvarende tilbud til Ianere, herunder forskere, studerende og undervisere, der gnsker at arbejde alene
eller i grupper pa biblioteket.

Sprogforum gnsker alle en Glaedelig Jul og Godt Nytar!

redaktionen
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Kan stof og videnseksplosionen
handteres?

Elsebeth Rise

Elsebeth Rise blev i 1970 som cand.pzd. i tysk ansat som forskningsbibliotekar pa Statens Peedagogiske Studiesamling, det senere
Danmarks Padagogiske Bibliotek. Elsebeth Rise var fagreferent inden for bl.a. omraderne engelsk, fransk og tysk litteratur og sprog,
fremmedsprogspadagogik, andetsprogspaedagogik og tosprogethed. Fra 1980 blev INFODOK yderligere et vigtigt arbejdsomrade, og hun
var i perioden 1981 - 1993 redakter af Tversproglige Blade. Siden 1994, hvor Sprogforum aflgste Tveersproglige Blade, og frem til
slutningen af 2001 var Elsebeth Rise ansvarshavende redakter - et hverv som hun varetog med stor begejstring, initiativrigdom og
arbejdsomhed til gleede for Sprogforums redaktionsgruppe og storgruppe - og i sidste ende: laserne.

Dermed har Elsebeth Rise i flere értier varetaget en vifte af arbejdsomrader inden for sprog og fremmedsprogspadagogik, altsammen med
et stort engagement. Selv om Elsebeth Rise er gaet pa pension, er hun fortsat tilknyttet DPB og arbejder pa et projekt med NOTIFA - en
database med nordiske tidsskrifter om fremmed- og andetsprogspadagogik. redaktionen

Generelt er stof og papirmangden eksploderet i halvfemserne. Sidste papirudgave af Language Instruction/Acquisition Abstracts,
dec. 1997, gennemgik 180 tidsskrifter og bragte 240 reviews under 30 emner. For overskuelighedens skyld matte publikationen
derefter foregd pa internettet; stofmangderne lod sig ikke leengere handtere.

Internettet betyder, at alverdens sprogcentre, institutioner, tidsskrifter og materialer ikke er leengere borte end et klik. Nye globale
samarbejdsmuligheder opstar. Adgangen til autentisk materiale og et nyt virtuelt leeringsmiljg understreger betydningen af de kendte
ngglebegreber behov, autonomi, at lere at lere, selvstyret lering, kommunikativ kompetence og interkulturel kompetence.

En anden tilgang er at samle stoffet i encyklopaedier som udtryk for, at feltet nu er veletableret. 1990'erne er encyklopadiernes tid:

Encyklopadier pa det sprogpaedagogiske felt

Encyclopedia of Language and Education 18, ed. by David Corson et al., Dordrecht, Kluwer, 1997.
Emnemaessigt ordnet i Bd. 1: Language Policy and Political Issues in Education; Bd. 2: Literacy; Bd.
3: Oral Discourse and Education; Bd. 4: Second Language Education; Bd. 5: Bilingual Education; Bd.
6: Knowledge About Language; Bd. 7: Language Testing and Assessment; Bd. 8: Research Methods
and Education.

Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Education, ed. by Colin Baker & Sylvia Prys Jones,
Multilingual Matters, 1998.

Inspirerende handbog over sprogspredningens kompleksitet bygget op om: Individuel tosprogethed;
Sprog og samfund; Sprog i kontakt inkl. sprogkort; Tosproget undervisning.
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Concise Encyclopedia of Educational Linguistics, ed. by Bernard Spolsky. Amsterdam, Elsevier, 1999.

Paedagogisk lingvistik som en sammenfgring af lingvistisk viden (fonologi, grammatik, semantik,
psyko og sociolingvistik, klinisk lingvistik) med sprogindlering og undervisning samlet under
overskrifterne: Den sociale sammenhang; den enkelte Igrner; skolen; hjelpemidlerne;
modersmalsundervisningen (angloamerikansk); andet og fremmedsprogsundervisning; testning;
professionen, institutioner og personer.

Routledge Encyclopedia of Language Teaching and Learning, ed. by Michael Byram, London,
Routledge, 2001.

Internationalt opslagsveerk, alfabetisk ordnet efter nggleord og med krydshenvisninger, tematisk ordnet
indholdsfortegnelse samt nggleordsindex. Omfatter ogsa ikkeangloamerikanske traditioner. Den
kulturelle dimension inddrages. Analyser og kvikrefererenceopslag.

Handbook of Pragmatics, ed. by Jef Verschueren et al., Amsterdam, John Benjamins, 1995.

Omfatter manual, handbook og en arligt opdateret user's guide (Igsbladssystem). Stateoftheart handbog
over pragmatik som et kognitivt, socialt og kulturelt studium af sprog og kultur, herunder
sprogundervisning og interkulturalitet.

Fagets etablering og professionalisering henfares af Spolsky til arbejdet i en reekke forskningscentre, der fra midten af 1960'erne har
bidraget til at udvikle national og international sprogpolitik og paeedagogik. Spolsky lister centre i alle verdensdele; talsteerkt i
Awustralien (12) og USA (13), feerre i Europa (67), Canada (2), Asien (2), Afrika (2).

I Language Centres beskriver og sammenligner David Ingram fem centre pa fire kontinenter. Nogle er uafhangige, andre teet
knyttet til et universitet eller en anden institution, nogle nationale og regionale, andre internationale eller en blanding af alle dele
alle veesentlige for deres omrade og med forskelligt definerede mal.

Eksempler pa sprogcentre af betydning for feltets professionalisering

The Center for Applied Linguistics, CAL, Washington, USA,; http://www.cal.org/ med et veld af
viderefgrende links. Centret oprettet i 1959 har fire opgaver: at forbedre engelskundervisningen som
fremmed og andetsprog (TESOL), at fremme undervisningen af mere ualmindeligt underviste sprog, at
forske i paedagogiske processer og at varetage driften af ERIC/CLL. Centret er clearinghouse for
fremmedsprog i den sterste og mest benyttede paedagogiske Database, ERIC, Educational Resources
Information Center. Her registreres fra internationale tidsskrifter, forsknings og konferenceberetninger,
state-oftheartartikler, reviews, bibliografier og undervisningsmaterialer, herunder uncommonly taught
languages. Klikbare bibliografier; fuldtekstsggninger fra DPB. Webadresse: http://www.cal.org/ericcll

The Centre for Information on Language Teaching and Research, CILT London, UK.
http://www.CILT.org.uk er en regeringsstattet, formelt uafhaengig institution, grundlagt 1966, fra 1992
udvidet med et netvark af regionale Comeniuscentre og med afdelinger i Skotland og Irland. Formalet
er at forbedre fremmedsprogsundervisningen gennem referencebibliotek, konferencer, kurser,
publikationer. Et searligt kontor tager sig af mediernes spgrgsmal om behovet for fremmedsprog i UK.
Aktiviteterne opsummeres online i Facts and Figures. Sarlige omrader: fagsprog, erhvervslivets
behov, tidlig indleering af fremmedsprog, hgjere uddannelse. CILTs hjemmeside indeholder
netadresser, informerer om forskningsresultater, undervisningsforsgg, email netveerk, materialer; CILT
deltager i det internationale netvaerk Lingu@Net Europa, arbejdssprog eng/ty/fr/holl/ital/sp, og det er
involveret i regionale, nationale og internationale projekter.

The SEAMO Regional Language Centre, RELC, Singapore, er regionalt center for Sydgstasien,
etableret og delvist finansieret af SEAMO, The Southeast Asian Ministers of Education.
http://www.relc.org.sg/ Det er center for anvendt lingvistik; der fokuseres pa sprogundervisning og
indleering med seerligt henblik pa programmer til videreuddannelse af leerere og specialister i
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Sydpgstasien, som sa arbejder videre som multipliers i egen region (se: http://
www.seamo.org/Centers/RELC.htm).

The Modern Language Center MLC, Toronto, Canada; webadresse http://www. oise.utoronto.ca/MLU/
hagrer under Ontario Institute for the Studies of Education som en del af universitetet i Toronto.
Centret forestar pionerforskning i andetsprogslaring og tosproget undervisning med fokus pa
udvilding af leeseplaner, undervisning, uddannelses- og sprogpolitik pa andet, fremmed og
minoritetssprog; iseer med hensyn til engelsk og fransk i Canada.

The European Centre for Modern Languages (ECML), Graz, @strig, grundlagt 1995 under
Europaradets auspicier med henblik pa at fare Europaradets sprogpolitik ud i livet; det er fra 1998
permanent og stattes af de fleste europeeiske lande. Centeret er internationalt med en paneuropeaisk
rolle og seerligt forpligtet over for behov i Central og @steuropa. (http://culture.coe.fr/ecml eller
http://www.ecml.at) Det skal tjene som platform og madested for sprogpolitikere og leereruddannere til
fremme af flersprogethed og europeisk forstaelse i et flerkulturelt Europa. Der tilbydes
undervisningsprogrammer, seminarer, konferencer, workshops.

The National Centre for English Language Teaching and Research (NCELTR)
(http://www.nceltr.mqg.edu.au/home.htm). Centret ved Macquarie University i Sydney er specialiseret
pa engelsk som andetsprog for voksne og stetter Australiens indvandringsprogram Adult Migrant
Education Program (AMEP), et netveerk med omkring 300 centre. Centeret er en del af universitetets
afdeling for lingvistik.

Andre adresser: se f.eks. http://www.dpb.dpu.dk/infodok/links.html

Tendenser i EU's Sprogpolitik

EU anbefaler med White Paper fra 1995 sprogferdighed pa tre sprog (se: http://europa.eu.int/comm/education/Socrates/adult/
report.pdf). EURYDICE (hup://www.eurydice.org ) har for Kommissionen op til sprogaret udsendt en stor komparativ analyse over
sprogundervisningen Foreign Language Teaching in Schools in Europe, der ogsa fokuserer pa minoritetsbefolkningernes ret til
modersmalsundervisning. Der redegares i gvrigt for de enkelte handlingsprogrammer i fllesskabet og forskellige andre
sprogfremmende tiltag, herunder lzsning af fag pa fremmedsprog.

Finske, tyske, hollandske og engelske organisationer er gaet sammen om en transnational ekspertbase til fremme af udviklingen af
indhold og sprogintegreret leering i Europa (http://www.euroclic.net/english/clil.htm). Den europaiske belgnning for fremmedsprog,
European Award for Languages, (http://europa.eu.int/comm/education/languages/actions/languagelabel.html) stottes af
kommissionen og praktiseres gennem de enkelte landes undervisningsministerier.

Sammenfattende kan det siges, at det internationale samarbejde i perioden er vokset og intensiveret pa alle niveauer. Veagten er
forskudt over mod indhold, flerkulturalitet, brug af moderne teknologi, kvalitetsudvikling og iser, at det er eleven, der leerer (ansvar
for egen leering, indleringsstrategier, kognitive og affektive elevforudseetninger, motivation mv.). Kravene til en sprogpolitik, der
tilgodeser de manges muligheder og forpligtelser i det multikulturelle samfund, er forsteerket.

© Forfatteren og Dansk Skolemuseum

Ovenstdende artikel er med venlig tilladelse fra Dansk Skolemuseum et uddrag af Elsebeth Rises bidrag " Om sprogpadagogik
1970 - 2001", s. 130-34. i bogen: Fremmedsprog i den danske skole. Redakter: Signe Holm-Larsen. Kgbenhavn; Dansk
Skolemuseum, 2002. 251 s.
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Tysk som tveerfaglig undervisning

Elisabeth Bense

Dr.phil., Institut for Sprog og Kultur, Roskilde
Universitetscenter.

bense@wiggum.ruc.dk

Tyskfagets problemer bade mht. antallet af studerende, kundskabernes niveau og maske frem for alt: fagets
'image’ er nu i en arreekke blevet diskuteret mange forskellige steder og med hensyn til forskellige aspekter. Der
kan f.eks. henvises til adskillige @ldre, men stadig aktuelle undersggelser af de stereotype forestillinger, danske

gymnasielever har om tysk og Tyskland.29L Der kan henvises til flere fremstad fra erhvervslivets side, hvor
man papeger, at danske elevers tyskkundskaber er alt for ringe til, at de kan klare arbejdsmarkedets udfordringer

og behov. Der kan henvises til en omfattende undersagelse af fremstillingen af Tyskland i de danske medier; 12t

2 og der kan henvises til det danske Goethe- Instituts forseg pa at bidrage til debatten om emnet, sidst i form af
et seminar i nov. 2001 under titlen "Deutschland - Danemark: Eine europaische Nachbarschaft".

Tyskfagets problemer

Pa trods af, at tysk efter engelsk er det fremmedsprog i Danmark, der leres af flest elever, er der forbavsende

fa, der laerer tysk pa et hgjt niveau. Det er grunden til, at tilgangen til tysk pa de hgjere uddannelser er meget
lav. Selv om man teoretisk godt kan studere tysk pa baggrund af et B-niveau, sa viser fravalget af tysk i
gymnasiet, at interessen for dette fag ikke er til stede. Den lave tilgang til tyskstudierne bekymrer de fleste
uddannelsessteder.

Generelt er der alt for fa elever/ studerende, der taler tysk pa et bare nogenlunde rimeligt niveau, dvs. saledes

at de kan bruge sproget i undervisnings- eller arbejdssammenhange. Dette farer til en mangel pa kulturelle
kundskaber om et af Danmarks store nabolande. Pa trods af dette lands betydning for Danmark, set fra bade et
historisk og et aktuelt politisk-gkonomisk perspektiv, kan viden om tysk sprog, kultur og litteratur ligge pa et
meget lille sted her i landet. Det fagrer ikke kun til en mangel pa kvalificeret arbejdskraft i forbindelse med
erhvervslivets behov for tysktalende forhandlere, repraesentanter, korrespondenter, sekretaerer osv., men denne
mangel pa sproglige kvalifikationer gar sig ogsa galdende pa det politiske og kulturelle plan (politikere,
journalister osv., der har sveert ved at gennemfare en samtale pa tysk, men ma ty til engelsk). Det er et pinligt
faktum.
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Det er tydeligt, at denne manglende interesse for tysk i sidste ende peger pa et negativt forhold til den store

nabo i det hele taget. Med andre ord: der er ikke kun tale om et uddannelsesspgrgsmal, men i virkeligheden om
et problem, der vedrgrer det historiske og kulturpolitiske forhold mellem to europeaiske nationer og som derfor
kreever en refleksion over de historiske grunde til dette (mis)forhold. Dette kan ikke uddybes her, men man kan

trgste sig med, at denne form for refleksion, omend i mindre malestok, ogsa finder sted.223 Men i forbindelse
med de konkrete undervisningsforhold kan man naturligvis ikke vente pa, at denne mere omfattende kulturelle
debat berer frugt; man ma allerede nu gere sig tanker om forbedringer ogsa pa det mere praktiske plan.

Det er faktisk meget sveert at komme ovennavnte problemer til livs, hvilket skyldes den tette sammenhang
mellem specifikke, uddannelsesmassige problemer, der knytter sig til de forskellige niveauer i
uddannelsessystemet, og en mere omfattende, samfundsrelateret og til dels historisk problemstilling. Pa trods af
mange tiltag, mange diskussioner og lovende initiativer er der stadig ikke kommet en forbedring af fagets image
hos gymnasieelever, saledes at tysk som fremmedsprog bliver mgdt med den interesse, det egentlig fortjener,
Tysklands historiske, kulturelle, politiske, og ikke mindst gkonomiske betydning for Danmark taget i
betragtning. Forbedringer i selve undervisningen pa de forskellige uddannelsesniveauer har sveert ved at sla
igennem, nar billedet af Tyskland i samfundet - isar i medierne - forbliver det samme. Men hvordan kan man
bl.a. i medierne bringe fremstillingen af Tysklands kulturelle eller politiske forhold op pa et hgjere niveau, hvis
ikke det sker via bedre uddannede journalister eller korrespondenter? Det ligner en ond cirkel. Men uanset
hvilken ende man tager fat i for at vende situationen for tyskfaget i Danmark, s& ma uddannelsen af nye
tyskleaerere tage hgjde for disse problemer. Vi (uddannelsesinstitutionerne) ma uddanne tysklaerere, der formar at
motivere deres elever til at beskaftige sig nsermere med dette land og dets sprog. Tysklerere, der ogsa er gearet
til at deltage i debatten om faget og dets videreudvikling, og som er i stand til kritisk at modvirke den alt for
stereotype fremstilling af Tyskland i de danske medier og de fordomme, eleverne matte komme med.

Spargsmalet er altsa i hgj grad, hvordan man i tyskundervisningen bryder den onde cirkel: Hvordan far vi bedre
motiverede elever, flere der valger tysk pa hgjt niveau, flere der vaelger tysk som studiefag og ikke mindst:
uddannede gymnasielarere, der igen aktivt medvirker i hele processen at give tyskfaget en anden status, og
dermed igen at gare tysk sprog, politik og kultur til et interesseomrade for almindelige danskere.

Tverfagligt projektarbejde for fremmedsprog

Det falgende forslag til forbedring af situationen (naturligvis skal der mere end ét tiltag til) bygger i hgj grad pa
mine egne undervisningserfaringer, bade pa universitetet og i gymnasiet, og tager udgangspunkt i den allerede
igangvaerende omstrukturering, der kendetegner det danske gymnasium for tiden. For at sige det meget kort, kan
denne omstrukturering iser beskrives ved hjelp af to begreber: 'tveerfaglig’ og 'projektorienteret’ undervisning.
Langt om lenge har den erkendelse vundet indpas pa de fleste gymnasier, at en skoledag bestaende af 7 enkelte
timer & 45 minutter, hvor der undervises i 5-6 forskellige fag, ikke leengere svarer til moderne paedagogisk
indsigt og i gvrigt heller ikke til de arbejdsopgaver, eleverne senerehen mgder i deres studium eller
erhvervsarbejde. P4 mange gymnasier er man (til dels via forsggsordninger) gaet over til eller er pa ve;j til at
tilretteleegge undervisningen i betydelig starre enheder, hvor leerere fra forskellige fag i perioder arbejder
sammen om et konkret, bredt defineret emne, et projekt. Indtil nu er det dog farst og fremmest fag som dansk,
historie, eller samfundsfag, der gar sammen om sadanne tveerfaglige projekter, mens fremmedsprogsfag, iseer
tysk og fransk, er mere tilbageholdende. Dels fordi eleverne her er delt efter, hvad de nu har valgt, dvs. der er
nogle organisatoriske vanskeligheder, men dels ogsa fordi man mener, at det ville vere for svart at formidle
fremmedsprogskundskaber i forbindelse med tvaerfagligt projektarbejde.

Det er imidlertid min overbevisning, at indleering af fremmedsprog (iseer af de sprog, som eleverne ikke dagligt
harer i medierne) med stor fordel kunne forega i form af tveerfaglig undervisning, og netop tysk ville profitere
meget ved at blive formidlet i en starre sammenhang, sa eleverne kan se, at faget ikke bestar af indlaring af
remser, gloser og kompliceret grammatik, men byder pa aspekter, der kan settes i relation til kundskaber i andre
fag. Denne tanke skal jeg uddybe lidt.
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Jeg vil starte med et konkret eksempel. Sidste gang jeg var ansat pa et gymnasium som vikar for den faste
tyskleerer, var det farste, jeg fik at vide af eleverne: vi er ligeglade med, hvad du veelger, bare det ikke har noget
med nazisme at gare!" De syntes, de havde hgrt sd meget om nazisme", at det hang dem langt ud af halsen. Jeg
valgte naturligvis en anden tekst, men da vi ved en senere lejlighed kom til at diskutere Berlin-murens fald, viste
det sig meget hurtigt, at de faktisk slet ikke kunne sette denne begivenhed (eller murens eksistens) i relation til
den historiske udvikling under og efter Anden Verdenskrig. Sa vi kom til at tale om 'nazisme' alligevel, men
nermede os emnet fra en anden side, dvs. fra nutiden. Vi talte bl.a. om forfatninger og pludselig var de meget
interesserede i at hgre mere om Weimar-republikkens forfatning, og hvordan og hvorfor Hitler var kommet til
magten pa fuldsteendig legal vis. Det havde de ikke hert far; de opfattede Hitler som en diktator, der havde
tilkeempet sig magten, men at han (af Reichsprasident Hindenburg) faktisk var blevet bedt om at blive kansler,
var noget nyt for dem. Ved at tale om de konkrete politiske forhold, partierne og forfatningen var det blevet
muligt at diskutere et diktaturs opstaen pa en for dem ny made, nemlig ud fra det mere generelle spargsmal,
hvilke faktorer der begunstiger etableringen af diktatoriske systemer.

Den pludselige interesse for emnet baserede sig altsa ikke kun pa, at vi havde taget udgangspunkt i aktuelle
forhold (DDR's endeligt), men skyldtes ogsa, at de pludselig kunne se det generelle aspekt af de historiske
haendelser og kunne sztte dem i relation til aktuelle politiske begivenheder, som de talte om i andre fag, iseer
historie og samfundsforhold.

Jeg naevner dette eksempel for at illustrere, hvordan et (i elevernes gjne) 'dedsygt' emne kan blive interessant for
dem, nar de kan se dets aktuelle relevans, og nar de kan satte det i forbindelse til noget, som de har hgrt uden
for tysktimernes mure. Det ville derfor veere en stor fordel, hvis tysklererne sggte at relatere formidlingen af
kulturelle og/eller politiske emner til det, eleverne beskaftiger sig med i andre fag, for dermed at hjeelpe dem til
erkendelse af, at beskaftigelsen med tyske forhold godt kan have relevans for deres gvrige viden om verden.
Denne fremgangsmade kraever et langt starre samarbejde med larere fra andre fag, iseer dansk, historie eller
samfundsfag, men man kan ogsa forestille sig et samarbejde med andre fremmedsprogsfag som fransk eller
engelsk. Netop det historiske emneomrade 'nazisme' eller 'det tredje rige' byder pa sa mange bergringsflader med
andre fag, at man kunne specificere et stort antal projekter, som bade tysk, fransk, dansk eller engelsk ville
kunne deltage i. F.eks. 'modstandsbevagelser’, 'eksil’, 'kunst og politik' osv., alle med meget aktuelle aspekter,
nar vi tenker pa flygtningedebatten, diskussionerne om ‘terror' osv. Var modstandsbevagelserne i de forskellige
europeaiske lande 'terroristiske foreninger'? Var de danske modstandsfolk, der spraengte tog i luften, ‘terrorister'?
Hvad havde de over én million tyske flygtninge (jader, kommunister, skuespiller, kunstnere, forfatter,
videnskabsfolk og helt almindelige mennesker) gjort, hvis ikke andre lande havde taget imod dem? Og hvad
skulle de gare for at nd sa langt? Dette kun for at naevne nogle af de mest oplagte emner, tysklarere ville kunne
samarbejde med andre fag om. Resultatet ville veere en sammenhangende og vedkommende formidling af et
stort emneomrade, som hidtil er blevet formidlet i smastykker (lidt i historie, lidt i tysk, lidt i samfundsfag osv.)
og sjeeldent i koordineret samarbejde.

Muligheder for tyskfaget

Tysk kan kun profitere ved et sadant samarbejde. Faget ville komme ud af sin isolation og muligvis slippe for sit
i grunden selvforskyldte ry for at veere et kedeligt og oven i kabet sveert fag. Motivationen til at beskeftige sig
med sproget og landet ville stige i takt med at eleverne oplever, at de kan bruge denne viden ogsa i andre fag.
Og samarbejdet med andre fag geelder ikke kun politiske eller historiske aspekter, ogsa pa et mere sprogligt plan
ville der vaere samarbejdsmuligheder, iseer med dansk og andre fremmedsprogsfag, dvs. med henblik pa f.eks.
grammatiske, semantiske eller pragmatiske strukturer.

Hvorfor har man til dato ikke et fast etableret grundkursus i setningsanalyse? Hvorfor lader man eleverne om at
finde igennem en jungle af grammatiske termer, nar de laerer dansk, engelsk og tysk? Hvorfor forsgger man ikke
gennem et alment, bredt orienteret sprogkursus at diskutere kulturspecifikke elementer (eller ligheder), der
knytter sig til de forskellige sprog, eleverne kender? Her kunne man f.eks. godt komme ind pa forskellige udtryk
og normer for hgflighed, opfordringer eller kritik i de enkelte sproglige kulturer. Det er jo aspekter, de fleste
elever allerede har skiftet bekendtskab med i deres ferie eller ogsa herhjemme i omgang med kammerater med
anden etnisk baggrund. Med andre ord: ogsa formidlingen af selve sproget ville profitere ved, at man sgger
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'links' til andre fag. Herved ville de vanskeligheder, det tyske sprog byder pa, kunne integreres i en mere
meningsfyldt indleeringsproces og dermed formodentlig miste en del af deres afskraekkende virkning.

Samarbejde pa tveers af fagene

For at resumere kort er mit standpunkt, at tyskundervisningen bade i folkeskolen og i gymnasiet burde benytte
sig langt mere af den igangverende fornyelsesproces i det danske gymnasium og satse pa et systematisk
samarbejde i form af tveerfagligt og projektorienteret undervisning. | og med at det er tyskfaget, der har de
starste problemer (ikke dansk, historie eller engelsk), burde det veere tyskleererne, der tog initiativer og udviklede
konkrete forslag til sadan et bredt samarbejde. Men undervisere i dansk, historie og andre sprogfag ma
naturligvis tage udfordringen op; det ville hurtigt vise sig, at en opblgdning af de snavre faggraenser ville vaere
til gavn for alle fag.

Men for at sadan et samarbejde overhovedet kan etableres pa en systematisk made (og ikke kun pa det
individuelle plan) er der behov for allerede i selve lereruddannelserne, bade pa seminarierne og pa
universiteterne, at inkorporere samarbejdsperspektiver. Iser pa universiteterne, som jo stadig uddanner
gymnasielarere pa en meget traditionel, udelukkende fagorienteret facon, ville det kraeve en betydelig
nytenkning: tanken, at man som gymnasielarer i f.eks. tysk fremover ikke kan ngjes med kundskaber i tysk
grammatik, tysk litteratur eller tysk historie alene, men til en vis grad ogsa ma have kendskab til andre landes
sprog, kultur eller historie; at man i lgbet af sit studium ogsa ma reflektere de bergringspunkter, tysk sprog og
kultur har med andre sprog og kulturer. Faktisk burde der allerede i selve studiet indga et element af tveerfagligt
samarbejde, netop for at forberede kommende gymnasielarere til dette bredere samarbejde.

Nogle vil mene, at dette vil vaere neermest uoverkommeligt eller ville ga ud over ‘fagligheden'. Men faglighed er
mange ting, og hvad der hgrer til ‘faget’ er til alle tider blevet defineret ud fra den generelle samfundsmeessige
udvikling. I en tid, hvor samfundet pa nasten alle planer kraever brede kundskaber og evner til samarbejde pa
tveers af de faglige uddannelser i snaver forstand, kan uddannelsesinstitutionerne ikke operere med en opfattelse
af 'faglighed', der egentlig harer det 19. arhundrede til, nemlig en tid, hvor det var vigtigt for de enkelte fag at
etablere sig som selvstendige fag. Men de dengang etablerede faggraenser ligger ikke fast en gang for alle. Vi
far hele tiden nye fag, der til dels overtager eller integrerer formidlingen af de gamle fags emner
(medievidenskab, kulturstudier, for kun at naevne to). Ogsa denne udvikling burde gymnasieuddannelserne
afspejle. En diskussion af de traditionelle faggraenser er i dag absolut ngdvendig, og de udfordringer,
gymnasielarerne for tiden konfronteres med, kunne veere én indfaldsvinkel til denne diskussion.

Noter

1 Bl.a. Elisabeth Bense: Et grat land med et grimt sprog... i: Rolig Papir, 1988, nr. 43; Giinter Kremer: Afskaf
tysk, afskaf tyskerne. i: Information den 2/3 august 1977.

2 Roy Langer: Zwischen Gefiihl und Vernunft. Zur Darstellung Deutschlands in dénischen Medien. Ph.d.
afhandling. Kgbenhavn; Handelshgjskolen, 1999.

3 Iseer Uffe @stergard har helliget sig dette emne: Se bl.a. Das Deutschlandbild in Danemark. i: H. Stissmuth
(Hrsg): Deutschlandbilder in Danemark und England, in Frankreich und den Niederlanden. Baden-Baden, 1996.

Se ogsa Per @hrgard: Offizielle Anpassung und inoffizielle Distanz - das Verhaltnis Danemarks zu Deutschland
in den letzten 150 Jahren. i: Das Deutschlandbild aus der Sicht Danemarks. Landeskundliche Beitrage.
Flensburg, 1993.

Elisabeth Bense arbejder p.t. med projektet: Tysk i Danmark - Perspektiver for fagets udvikling. En publikation
med samme titel udkommer i januar 2003.
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Den fremmedsproglige feerdighed en nybagt student far mest brug for, nar han/nun starter pa en leengerevarende
videregaende uddannelse, er nok lesefaerdigheden. Ikke bare forlanges der pa de fleste l&ngerevarende
uddannelser, at den studerende laeser en stor mangde faglitteratur pa engelsk (og/eller andre fremmedsprog),
men det forventes ofte ogsa, at leesestoffet forstas ned i detaljer. Da en studentereksamen i engelsk er med til at
sikre optagelse pa de lange videregaende uddannelser, bar vi sikre, at leeseferdigheden nu ogsa testes i denne
eksamen.

Hvordan tester vi laeseforstaelsen ved studentereksamen?

Til studentereksamen i engelsk testes leesefeerdigheden ikke direkte, men snarere indirekte gennem elevens
produktive faerdigheder: ved den skriftlige eksamen testes leeseferdigheden ved at eleven pa fremmedsproget
skal skrive en stil pa baggrund af forstaelse af en tekst (m.a.o. leesefeerdigheden testes gennem skriftlig
sprogproduktion). Ved den mundtlige eksamen genfortealler og analyserer eleven en tekst, der er laest i lgbet af
aret (m.a.o. leseferdigheden testes gennem mundtlig sprogproduktion). Den mest direkte made,
lesefaerdigheden testes pa, er nok i oversattelsen, hvor eleven skal oversatte et stykke tekst fra engelsk til
dansk. Spargsmalet er dog her, om elevens laeseforstaelse virkelig testes ved oversattelse af et lille stykke tekst.
Selvom behovet for en god og solid laesefaerdighed er stort, bliver denne receptive feerdighed nedprioritet, idet

den stort set kun testes indirekte vha. de produktive ferdighederf®€L,
Hvis ikke de eksisterende eksaminer formar at teste leeseferdigheden, hvad kan alternativet vaere?

| fare for at rgbe hvor pavirket jeg er blevet af at have undervist i USA, vil jeg foresla multiple-choice-testen
(MC-testen) som en del af fremmedsprogseksamen i Danmark. Jeg vil pa ingen made havde, at MC-testformen
ingen ulemper har. Men den har dog den oplagte fordel, at den giver mulighed for direkte at teste de receptive
feerdigheder. MC-testen (i kombination med stilskrivning og efterfalgende interview) bruges rent faktisk som
adgangspraeve til de amerikanske universiteter for ikke-engelsksprogede. De receptive feerdigheder, herunder
leeseforstaelsen, ses altsd som en vigtig del af forudsatningen for, at en fremmedsproget ansgger kan gennemfare
et universitetsstudium i USA.
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Hvad kan en MC-test male?

Multiple-choice-testen er ikke begraenset til kun at teste en faktuel forstaelse af en tekst. Der ligger i denne
pragveform mulighed for at teste en dybere forstaelse af teksten, samtidig med at der er mulighed for at teste
leesefeerdigheden med baggrund i forskellige aspekter af den kommunikative kompetence.

En fuld forstaelse af en tekst kraever, at man kender den sproglige kode (den lingvistiske kompetence), kan
overskue tekstens organisering (diskurskompetencen), og har en forstaelse for den kommunikative situation,
forholdet mellem forfatter og leeser samt forfatterens holdning og hensigter (den pragmatiske kompetence).
Derudover skal der gode leesestrategier til for hurtigt og effektivt at forstd en tekst. Der kan veere tale om
strategier som skimming og scanning samt evnen til at forudsige hvad der fglger (laesestrategisk kompetence).
En god laeser er saledes en, der mestrer disse kompetencer og kan lade dem spille sammen, saledes at de statter
hinanden i laeseprocessen. Jeg vil nedenfor gennemga to eksempler pd MC-tests, der kan male alle disse aspekter
af leeseforstaelsen. Ideen er at eleven bliver praesenteret for en uset tekst med tilhgrende spargsmal.

Eksempel 1

In the face of basic anxiety, children develop certain defense attitudes or strategies that permit them to
cope with the world and afford a certain measure of gratification (...). Many of these strategies
continue into adulthood. Specifically, we use them to deal with or minimize feelings of anxiety and to
assist us in effectively relating to others. Where they become exaggerated or inappropriate, these
strivings may be referred to as neurotic needs or trends. Neurotic trends are the result of the
formative experiences that create basic anxiety. The trends are not instinctual in nature but highly
dependent on the individual's formative experiences of being either safe or insecure in the world.
Horney criticized Freud for his image of neurotic needs as instinctual or derived from the instincts.

She placed environmental factors at the center of personality development.note 2
1 The word ‘afford’ in line 2 is closest in meaning to

a give

b have money enough for
c affirm

d suppress

2 What would be the most appropriate title for the passage?

a Neurotic Needs or Trends
b Children's attitudes

¢ Freud's Neurotic Theories
d Horney's criticism of Freud

3 What would a following paragraph most likely address?

a Horney's theory of neurotic needs
b Freud's theory of neurotic needs
¢ Instinctual needs

d Being insecure in the world

4 Where would this passage most likely appear?

a In a university level textbook on personality theories
b In a university level textbook on biology
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¢ In a high school textbook on psychology
d In a high school textbook on biology

5 What is the author's tone?

a Objective
bCritical

¢ Humorous
d Subjective

6 According to Horney

a neurotic needs are instinctual

b the milieu has a big effect on one's personality
¢ Freud's personality theories are invalid

d All basic anxieties continue into childhood

7 According to the passage neurotic trends

a create anxiety
b are instinctual
c are defensive
d are caused by exaggerated defense strategies

8 It can be inferred from the passage that

a All defense strategies continue into adulthood
b Defense strategies are inappropriate

c Defense strategies create a neurotic personality
d Defense strategies can be useful

9 Horney is

a a woman
b a man
c a child
d impossible to say

Spargsmal 1 beder om et passende synonym pa baggrund af ordforstaelse i kontekst (lingvistisk-semantisk
kompetence).

Spargsmal 2 beder om en passende titel og kraever derfor et overblik over hele indholdet. Det kan opnas ved
skimming (leesestrategisk kompetence), men handler i hgj grad ogsa om at forbinde de forskellige kompetencer.
Spargsmal 3 beder eleven forudsige, hvad der kunne falge efter denne tekst og fokuserer dermed pa organisering
af teksten (diskurskompetencen).

Spargsmal 4 sparger til genre og den starre tekstsammenhang (pragmatisk/tekstlingvistisk kompetence).
Spargsmal 5 sparger til forfatterens tone og holdning (pragmatisk kompetence).

Spargsmal 6 kreever naerleesning og forstaelse i detaljer (samspil af alle kompetencer).

Spargsmal 7 kreever narlaesning og forstaelse i detaljer (samspil af alle kompetencer).

Spargsmal 8 kreaever forstaelse i detaljer (samspil af alle kompetencer) og reesonnement.

Spargsmal 9 kraever beherskelse af diskursmarkarer, herunder pronominer (diskurskompetence).

Eksempel 2:
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In disciplines from physics to political science, using a theory to make sense of a complex reality is
essential. Facts do not always "speak for themselves." In economics, facts may describe a historical
episode, but facts can never explain why the episode occurred or how things would have been
different had, for example, the government pursued another policy. Moreover, facts can never
demonstrate how, for instance, a change in agricultural price supports will affect agricultural
production next year. For purposes of explanation or prediction we must employ a theory that shows
how facts are related to one another.

Theory in economics, as in other sciences, is based on certain assumptions. For example, economics
assume that firms strive to maximize profit. Based on this assumption the economic theory of the firm
explains what mix of steel and plastic firms such as Toyota and General Motors (GM) employ in
production as well as what amount of cars and trucks they produce. The theory also explains how
Toyota's and GM's desired input mixes and final output levels are affected by changes in, say, the
price of steel or the price received per car sold.

Economic theory can be used to predict as well as to explain real-world outcomes. For instance, the
basic supply-demand model can be used to explain the effects observed in cities that have enacted
rent control laws. It can also be used to predict the effects should the federal government impose

similar price ceilings on health care services.123
1 What is the is primary purpose of the passage?

a To argue for the importance of theory in a sound understanding of
economics

b To argue for the importance of theory in a sound understanding of
agriculture

¢ To argue for governmental support for Toyota and General Motors
d To argue for price ceilings on health care services

2 The word 'say' in line 16 could best be replaced by

a for instance

b tell

¢ most of the

d as reported by

3 Which of the following statements can be inferred from the passage

a Without theory we wouldn't be able to obtain facts

b Without theory we wouldn't be able to explain reasons for events
¢ Without theory we wouldn't be able to establish big companies

d Without theory we wouldn't be able to maximize profit

4 Where in the passage does the author discuss the general purpose of theory

a lines 5-6

b lines 7-9

c line 10

d lines 18-22

5 Why does the author mention Toyota and General Motors?
a to emphasize the relevance of theory in real-life situations

b to compare the profits of the two companies
¢ to change the topic
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d to discuss maximization of profit
6 It can be inferred from the text that

a the federal government has imposed price ceilings on health care services
b the federal government should impose price ceilings on health care services

c theory can explain the effects of federal government price ceilings on
health care services
d theory can explain the importance of price ceilings on health care services.

7 The passage is arranged

a by example of the advantages of theory
b by example of car companies

c by topic

d chronologically

Spergsmal 1 sparger til formalet med passagen og dermed til forfatterens hensigt (pragmatisk kompetence).
Spergsmal 2 tester ordforstaelse i kontekst (lingvistisk-semantisk kompetence).

Spergsmal 3 kraever reesonnement (samspil mellem alle kompetencerne).

Spergsmal 4 kraever scanning (lesestrategisk kompetence).

Spergsmal 5 kraever forstaelse af forfatterens intentioner (pragmatisk kompetence).

Spergsmal 6 kraever reesonnement (strategisk kompetence) pa baggrund af en detaljeret forstaelse af modalverbet
'should’ og dets placering i setningsopbygningen (lingvistisk-semantisk kompetence).

Spergsmal 7 sparger til organisering af teksten (diskurskompetence).

Fordelene ved en sadan form for MC-test ligger i dens gyldighed (validitet), palidelighed (reliabilitet) og i dens
gennemfarlighed (feasibilitet):

o MC-testen er gyldig, idet den kommer meget taet pa at teste det, den sgger at teste, nemlig leesefaerdighed:
leesefeerdigheden testes direkte og ikke indirekte gennem andre feerdigheder.

o MC-testen er palidelig, idet man med meget stor sandsynlighed vil komme frem til samme testresultat,
hver gang praven vurderes.

o MC-testen er i hgj grad gennemfarlig, idet den giver mulighed for at teste elevers leseforstaelse af mange
forskellige teksttyper. Dertil kommer, at der i en sadan prgveform ligger en mulighed for at afleegge
eksamen pa computeren.,

Jeg vil understrege, at en MC-test ikke bgr erstatte de eksisterende prgveformer, men at den kan inddrages i en
helhedsbedgmmelse af elevens sproglige kompetence, saledes at ikke kun de produktive feerdigheder testes.

Noter

1 Indirekte testning af leeseferdigheden vha. de produktive feerdigheder ses ogsa i Folkeskolen.
2 Barbara Engler: Personality Theories. Boston; Houghton Mifflin Company, 1995. S. 121.

3 Edgar K. Browning and Mark A. Zupan: Microeconomic Theory and Applications. New York; Harper Collins
College Publishers, 1996.
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| weekenden d. 28.-29. september afholdt Sprog- og Kulturnetveerket stiftende landsmade pa Kgbenhavns
Universitet. Netveerket, der omfatter ca. 90 forskere fra hele landet, modtog i juni maned d.a. 900.000 kr. fra
Danmarks Humanistiske Forskningsrad til driften af netvaerket i to ar med det sigte at udvikle et tveerfagligt
forskningssamarbejde inden for fremmedsprogsfagenes genstandsomrade ved de videregaende
uddannelsesinstitutioner. Baggrunden for dannelsen af netvarket er erkendelsen af at sprogfagene star i en
alvorlig, kritisk situation. Krisen kan naturligvis udleegges pa mange mader, med afset enten i fagenes
selvforstaelse, @ndringerne i studentermaterialet eller i det omgivende samfunds behov for kandidater med
bestemte kompetencer. Her vil jeg af pladsmassige arsager ngjes med at treekke tre aspekter frem:

1. Sprogfagenes krise er udtryk for et paradoks-problem. Pa den ene side er der i dag et starre
samfundsmaessigt behov for fremmedsproglige kvalifikationer og kulturelle kompetencer end nogensinde,
og pa den anden side er uddannelserne i krise, bade hvad angar bade sggning, effektivitet og prestige.

2. Sprogfagenes krise kan i en vis forstand siges at vaere en krise der er under udvikling for humaniora som
helhed.

3. For sprogfagene i seerdeleshed gar der sig det forhold geeldende at de blev etableret som fag i forlengelse
af filologiens helhedssyn, men at deres genstandsomrade op igennem det tyvende arhundrede er blevet
atomiseret af en omfattende teoretisering inden for de komparative videnskaber (historie, litteratur,
lingvistik mv.).

Paradoksproblemet og humanioras sprogkrise

De to farste punkter heenger sammen. Det ggede samfundsmaessige behov for fremmedsproglige kvalifikationer
og kulturelle kompetencer skyldes at den ggede gkonomiske og politiske globalisering lader en forceret
moderniseringsproces skylle hen over kloden.

Inden for det humanistiske hovedomrade udgraenser man i gjeblikket - i bestraebelserne pa at made
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udfordringerne fra det globaliserede videnssamfund - langt hen ad vejen den centrale rolle som sprogene burde
indtage som mediatorer i de kulturelle brydningsprocesser der fglger den ggede globalisering. Ogsa pa
humaniora tror man i vid udstraekning pa, at man kan klare sig med engelsk som et lingua franca.

I en vis forstand kan den krise, som kommer til udtryk pa fremmedsprogsuddannelserne, siges at vaere en krise
for humaniora som helhed. Et andet symptom pa krisen er at de humanistiske fag ikke lengere kan legitimere
deres eksistensberettigelse alene ved at veere dannelsesfag i traditionel forstand. Her ma vi nok se i gjnene at vi
pa humaniora pa universiteterne ikke har veeret gode nok til at konkretisere hvilke kompetencer og
kvalifikationer vores kandidater er i besiddelse af nar de forlader vores institutioner, og hvor de konkret kan
finde anvendelse ud over uddannelsessystemet selv, herunder naturligvis for sprogfagenes vedkommende farst
og fremmest gymnasieskolen. Men der er samtidig tale om en krise mere specifikt for sprogfagene. Her ma vi
erkende at der har varet problemer med at fa uddannelserne til at fremsta som sammenhangende helheder der
kombinerer de konkrete sproglige kvalifikationer med et solidt set af mere almene kompetencer. Og den kritik,
tror jeg, geelder bade universiteterne og handelshgjskolernes traditionelle sproguddannelser.

Fagenes selvforstaelse

Fremmedsprogsfagene oprettedes, som de betydelige universitetsfag vi kender i dag, med indfarelsen af
skoleembedseksamenen i starten af det tyvende arhundrede, hvis formal det var at uddanne gymnasielarere i
engelsk, tysk og fransk til gymnasieskolen. Fagene blev opbygget i den filologiske tradition med vegt pa sprog-
og litteraturstudierne. Videnskabsteoretisk var det positivismen og den hermeneutiske tradition som var
fremherskende, og filologiens discipliner blev holdt sammen af en nationalromantisk forestilling om at sprog og
litteratur var seerligt privilegerede indgange til studiet af den nationale Volksgeist.

Udviklingen i den sidste halvdel af det tyvende arhundrede har imidlertid endret sprogfagenes faglige placering
inden for det humanistiske videnskabsfelt pa en reekke omrader, uden at uddannelserne for alvor har skiftet
karakter i overensstemmelse hermed. Det er derfor ngdvendigt at diskutere problematikken omkring
sprogfagenes faglige identitet i lyset af det traditionelle filologiske videnskabsparadigmes sammenbrud. | Igbet
af det tyvende arhundrede har det filologiske videnskabsparadigme veget pladsen uden at nogen anden samlet
opfattelse har taget dets plads. | stedet har vi oplevet en omfattende fagspecifik teoretisering af det filologiske
genstandsomrade der falgelig er blevet splittet op i en reekke specialiserede delaspekter: lingvistikken, historien,
antropologien, litteraturvidenskaben, film- og medievidenskaben osv. Hver af disse specialiserede discipliner har
tilfgjet sprogstudierne veerdifuld viden og frugtbare teoretiske indsigter, men udviklingen har samtidig betydet at
den vigtige sammenhang imellem disciplinerne til dels er gaet flgjten. | lgbet af de senere ar har der imidlertid
fundet en teoretisk udvikling sted i retning af at fokusere pa sammenhangene mellem sprog og kulturer ud fra en
mere eller mindre konstruktivistisk vinkel, ifglge hvilken sproget bliver det materiale hvorigennem kulturel
identitet konstrueres bade individuelt og kollektivt. Dermed bliver det nu muligt at genrejse spargsmalet om
forholdet mellem sprog og kulturer pa en made som indoptager de sidste artiers teoretiske indsigter. Derfor ser vi
en udfordring i netop nu at rejse diskussionen over for de faglige miljger pa sproginstitutterne med henblik pa at
omsatte disse nye erkendelser i en bestrabelse pa at etablere nye sammenhange i fremmedsprogsuddannelserne
og pa leengere sigt at etablere felles tveerfaglige forskningsprojekter.

Det fremstar med andre ord som en aktuelt presserende opgave at udvikle en faglig identitet og profil for
sprogfagene, som kan erstatte bade den traditionelle filologis romantiske indebyrd samt den efterfglgende
teoretiske opsplitning af filologiens helhedssyn i discipliner. Sproginstitutternes faglige bredde kan vendes til en
styrke i det omfang medarbejderne, i kraft af deres forskellige specialiserede fagligheder, bliver i stand til aktivt
at berige hinanden indbyrdes i bade forskning og undervisning. Set i dette perspektiv ligger der en opgave for
sprogfagene i ogsa at veere kulturfag der studerer andre sprogomraders kulturelle egenart kontrastivt, dvs. set i
lyset af vores egen kulturelle tradition. Dermed vil vi samtidig oparbejde en viden om sammenhangene mellem
sproglig praksis og kulturel identitetsdannelse, som vil have almen akademisk relevans ud over det specifikt
studerede sprogomrade. Men for at kunne lgfte en sadan opgave ma sprogfagene veere i stand til teoretisk og
metodisk bevidst at reflektere over forholdet mellem sprog og kulturer, samt at analysere og forsta de imaginere
forestillingsverdener og selvforstaelser som kommer til udtryk i den fremmedsproglige kunst og litteratur.
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Netveerkets opgaver og struktur

Pa baggrund af denne diagnose af sprogfagenes situation har netvaerket etableret sig med en opgaveportefalje
bestaende af fem punkter der peger pa at netveerket skal:

o udvikle forskningsmaessige sammenhange mellem sprogfagenes discipliner

o diskutere hvorledes specifikke fagligheder kan begribes i forhold til en helhedsforstaelse af sprogfagenes
genstandsomrade

o udvikle deltagernes egen undervisningspraksis i relation til denne forskning

o styrke kontakten pa tvers af vores institutioner

o bidrage til etableringen af en landsdeekkende forskerskole

Netveerkets godt 90 tilsluttede forskere er fordelt pa 6 projektgrupper der har etableret sig med egne
malsatninger og arbejdsplaner:

o Projektgruppen Sprogsyn har sat sig for at beskrive det sprogsyn der ideelt set ligger til grund for
fremmedsprogsundervisningen. Dette sker i erkendelse af at det sprogsyn som der arbejdes med i
forskningen ikke altid finder vej til fagenes grammatikundervisning.

o Projektgruppen Litteraere kompetencer har sat sig for at reflektere over litteraturens forhold til sproget,
den (kultur)historiske kontekst og subjektets selv- og verdensforstaelse med henblik pa at afklare
litteraturstudiets relation til sprogfagenes gvrige discipliner og fagenes samlede kompetenceprofil.

o Projektgruppen Kulturel identitet har udpeget to emneomrader som gruppen vil arbejde med frem til
naeste landsmgade i 2003: Begreber til historiske og samfundsfaglige studier ved sprogfagene” samt
Fremmedbilleder™.

o Projektgruppen Kognition og leering har besluttet at undersgge forholdet mellem sprog og tekst med
udgangspunkt i en raekke teksteksempler hvor den konkrete sprogbrug overskrider eller direkte nedbryder
sprogets strukturelle bygning.

o Projektgruppen Postkoloniale studier har etableret et katalog over interesseomrader spaendende fra
kulturel oversattelse over narrativitet, nationalisme og globalisering til konstruktioner af ‘den Anden'.

o Projektgruppen Lingvistisk oversettelse bestar af et allerede etableret netveerk der tilknyttes som en slags
satellit til Sprog- og Kulturnetveerket, og deltager i dettes landsdaekkende aktiviteter.

Netvaerket mgdes en gang om aret til samlede konferencer hvor projektgrupperne fremlaegger deres arbejde til
diskussion. Derudover organiseres arbejdet gennem et feelles elektronisk konferencesystem der tillader det
enkelte netvaerksmedlem at deltage i bade egen og alle de andre projektgruppers diskussioner, saledes at der
bliver mulighed for at ga pa tvers af de faglige skel. Hver enkelt projektgruppes arbejde ledes mellem
landsmgderne af en projketkoordinator som sammen med netvarkskoordinator (undertegnede) indgar i en samlet
styregruppe for netveerket som helhed.

Materiale

Interesserede kan findes yderligere information om netveerket pa netveerkets elektroniske adresse:
http://www.staff.hum.ku.dk/lauha/SprogogKultur/default.htm

Af andet materiale om emnet kan anbefales to publikationer:

De moderne fremmedsprog ved Kgbenhavns Universitet - en hvidbog om de moderne frem-
medsprogsuddannelsers situation og fremtidige udfordringer. Kgbenhavns Universitet, Sprog-fagenes
identitetsudvalg, 2002. (50 kr. hos Romansk Institut, KU) samt

Hansen, Hans Lauge (red): Changing Philologies - Contributions to the Redefinition of Foreign Language
Studies in the Age of Globalisation. Kbh.; Museum Tusculanum, 2002.


http://www.staff.hum.ku.dk/lauha/SprogogKultur/default.htm
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Den 1. september abnede biblioteket et nyindrettet Leaerings- og Ressourcecenter, som er et tiloud til studerende,
forskere, undervisere og andre, der gnsker at arbejde pa biblioteket alene eller i grupper.

Baggrunden for at skabe et Learings- og Ressourcecenter pa Danmarks Padagogiske Bibliotek er dels den
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samfundsmaessige udvikling, som er sket de sidste ti ar, hvor internettet og ny informationsteknologi har abnet
helt nye muligheder for at kommunikere og sgge information, dels den udvikling der er sket inden for
undervisningsverdenen i perioden. Lidt forenklet kan man sige, at mens man tidligere har talt om undervisning,
fokuserer man i dag pa den enkeltes lzring.

Det er naturligt, at bibliotekets tilbud er indrettet i trad med de nye vilkar og muligheder. Tanken bag
indretningen af et Leerings- og Ressourcecenter er at stille faciliteter og ressourcer til radighed, der understatter
den individuelle studerendes laereproces - hvad enten den studerende arbejder alene eller sammen med en
gruppe. Laerings- og Ressourcecentret skal veare et 'laboratorium’, hvor den enkelte studerende far sterre ansvar
for og har bedre muligheder for at eksperimentere med sin leereproces. og Ressourcecentret skal veere et
'laboratorium’, hvor den enkelte studerende far sterre ansvar for og har bedre muligheder for at eksperimentere
med sin laereproces.

| Leerings- og Ressourcecentret vil der, udover hjelp til benyttelse af bibliotekets elektroniske og trykte kilder,
ogsa tilbydes vejledning i f.eks. Blackboard (DPUs e-lzringssystem) og hjelp til udvalgte programmer i Office-
pakken.

Leerings- og Ressourcecentret vil lgbende forandres i takt med andringer
i leringsforstaelsen og med udvidelsen af adgangen til
informationsressourcer. Fra starten vil der veere mulighed for at:

o fa individuel og gruppevis informationsfaglig vejledning til
projekter, opgaver og afhandlinger af fagreferenter og bibliotekarer.
Kontakt bibliotekets sekretariat lokal 2316 for tidsbestilling.

o fa adgang til en stor meaengde elektroniske informationsressourcer
af hgj kvalitet

o fa adgang til en problemformuleringsguide

o benytte computere med Office-pakken (Word, Excel, PowerPoint)
0g internetadgang

o benytte cd-rombraender, scanner og farveprinter samt andet
multimedieudstyr

o fa vejledning i brug af Blackboard

o benytte individuelle og gruppearbejdspladser

o benytte praeesenssamlingen af de mest efterspurgte publikationer
f.eks. fra uddannelsernes litteraturlister. Samlingen er blevet
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opbygget i lgbet af efteraret.

00 L

Nye abningstider

| forbindelse med etableringen af Learings- og Ressourcecentret udvides bibliotekets abningstid betydeligt. Fra

den 1. september er abningstiden fra kl. 10 til kl. 21 pa alle hverdage. Pa lardage er abningstiden uaendret fra K.
10 til KI. 14.

I sommerperioden er abningstiden fra kl. 10 til kl. 16 pa hverdage, og der er lukket om lgrdagen.
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